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Forord

Boken Skolsprdk och ldrande ar ett led i en storre kontinuer-
lig satsning pa att starka och stodja sprakutvecklingen for alla
elever i de svenska skolorna i Finland. De skolor som har lan-
dets andra nationalsprak, svenska, som undervisningssprak,
har sedan lange tagit emot en stor andel elever med varieran-
de sprakbakgrund och med varierande kompetens i skolans
sprak. Manga av eleverna kommer fran hem med bade fin-
ska och svenska som hemsprak och ett vixande antal elever
har dven andra modersmal dn svenska och finska. Mot den-
na bakgrund inledde Utbildningsstyrelsen ar 2000 en sys-
tematisk satsning pa att starka sprakmedvetenheten och ut-
veckla mangsidiga sprakutvecklande arbetssatt med och for
de svenska skolorna i Finland. Den satsningen fortsitter och
ar nu aktuellare an nagonsin.

Under aren 2000-2008 genomfordes projektet Sprakrum,
som riktade sig till de lagre arskurserna, d.v.s. till forskolan och
ar 1-6. Projektet Skolsprdk som denna publikation baserar sig
p&, har kommit till inom ramen fér Utbildningsstyrelsens se-
naste sprakutvecklingsprojekt, Att méta flersprakiga elever i
skolan, som pagatt 2010-2012 och som har haft fokus pa ars-
kurserna 7-9. Inom detta projekt har samarbetsparterna varit
Helsingfors universitet och Abo Akademi i Vasa. Samarbetet
med Helsingfors universitet resulterade 2011 i boken Sprdk,
identitet och skola, av Camilla Kovero. Denna bok har till-
kommit genom samarbetet med Abo Akademi i Vasa och bak-
grunden presenteras har nirmare av forfattarna.

Ett stort tack till forfattarna, Anna Slotte-Liittge och Liselott
Forsman, som med sin forskningsgrupp aven genomfort hela
Skolspraksprojektet i samarbete med Utbildningsstyrelsen
och de fyra projektskolorna. Utvecklingen daven i andra lander



har visat, att det inte enbart ar de flersprakiga skolmiljoerna,
utan alla skolor och elever som i dagens och framtidens glo-
baliserade och multimodala varld maste arbeta sprakinriktat i
alla amnen for att stodja larandeprocesserna. Detta ar en var-
defull handbok som alla i och kring skolan har nytta av.

Utbildningsstyrelsen i juni 2013

Bob Karlsson Gun Oker-Blom



Forfattarnas tack

Den hir boken ar ett resultat av Skolsprak, ett forsknings- och
utvecklingsprojekt som har genomforts i samarbete med fyra
svensksprakiga 7—9-skolor i Finland: Helsinge skola i Vanda,
Narpes hogstadieskola, Svenska samskolan i Tammerfors och
S:t Olofsskolan i Abo.

Till alla deltagande larare, elever, rektorer och familjer som
stallt upp med intervjuer och inte minst kameror i klassrum
och eget kok vill vi rikta ett innerligt tack! Utan er hade den
har boken inte blivit till. Ett sarskilt tack till er atta elever for
vilka samarbetet inneburit narkontakt med en mikrofon och
en kamera under néagra skoldagar och till er lirare som fung-
erat som kontaktpersoner.

Tack ocksa till Utbildningsstyrelsen: till Katarina Rejman som
initierade och mojliggjorde hela projektet, till Jan Hellgren
som tog over och till Gun Oker-Blom som tog vid under pro-
jektets sista manader. Vi har dven uppskattat att Johan Aura
och Bob Karlsson under hela projekttiden har betonat vikten
av att lyfta fram skolspraket.

Tack ocksi till referensgruppen: Ria Heild-Ylikallio, Abo
Akademi, Sonja Hyvonen, Utbildningsstyrelsen, Monica
Londen, Helsingfors universitet, Johanna Pipping-Arrakoski,
Mattlidens skola, Mia Sandsjoe, Hogstadieskolan Lonkan/
Lyceiparkens skola och Beatrice Silén, Helsingfors universitet.

I projektgruppen har forskare och assistenter frin Abo
Akademis pedagogiska fakultet och fran beteendeveten-
skapliga institutionen vid Helsingfors universitet ingatt. Ida
Hummelstedt-Djedou, Fredrik Rusk och Birgitta Fagerholm



har, bland mycket annat, gjort det for de fortsatta analyserna
enormt vardefulla jobbet att se igenom mangder av inspelat
videomaterial och transkribera intervjuer. Michaela Pérn och
Fritjof Sahlstrom har forutom att de deltagit i faltarbetet ut-
gjort ett oskattbart bollplank under hela projektarbetet.

Boken bygger i hog grad pa utvecklingsarbete i samarbete med
de fyra projektskolorna. Vart samarbete inleddes med kart-
laggningar under projektets forsta ar. Vi gjorde videoinspel-
ningar av skoldagar i sin helhet, intervjuade elever och larare
och granskade skolvisa laroplaner och andra styrdokument.
Genom kartlaggningarna fick skolorna ett utifranperspektiv
pa den egna miljons styrkor och utmaningar. Tack vare inter-
vjuerna har vi ocksa haft majligheten att lata larar- och elev-
roster horas i handboken. Vad giller citaten som aterges i bo-
ken har vi for autenticitetens skull stravat efter att bevara vis-
sa talsprakliga drag. For att underlitta lasningen har vi 4nda
valt att forenhetliga sprakdrakten. I boken anvands genomga-
ende kodnamn.

Var forhoppning ar att vi har lyckats skriva en bok som kom-
mer till anvindning. Lat boken ligga framme, bladdra och las,
lat dig inspireras och fortsatt utveckla idéerna!

An en ging — ett innerligt tack till alla dem som p& olika sitt
har medverkat till att projektet Skolsprak blev vad det blev.
Tank att fa lara sig sa har mycket pa jobbet!

Abo Akademi i Vasa, 30.1.2013
Anna Slotte-Liittge & Liselott Forsman






Y/, A ARFOR
» EN BOK OM

SPRAKINRIKTAD
UNDERVISNING?



Vi sager det redan har och vi kommer att sdga det igen: det har ar inte
en bok specifikt for spraklarare eller larare som jobbar med flersprakiga
elever — alla elever i alla amnen dr ndmligen beroende av spraket for att
lara sig. Hellre dn att fraga sig varfor det ar viktigt med en bok om sprak-
inriktad undervisning, kunde man fraga sig varfor inte all amnesdidak-
tik beaktar spréakets roll for larandet. S& viktigt ar namligen spraket.
Bokens malgrupp ar darfor helt enkelt ldrare och lararstuderande. Om
vi vill hitta konkreta sitt att ytterligare framja framgangsrikt larande i
vara skolor ar det dags att prioritera sprakliga strategier, och for att det
ska vara mojligt behovs inte minst stodet fran skolledare och bildnings-
direktorer. Darfor hoppas vi att ocksa de ska hitta boken och kunna ga
vidare till att stodja lararnas arbete ute i skolorna.

Begreppet sprakinriktad undervisning utgor alltsa bokens bas. I f6ljan-
de kapitel presenterar vi de huvudprinciper for sprakinriktad undervis-
ning som boken bygger pa. Dessa huvudprinciper konkretiseras sedan
genom de konkreta strategier och arbetssatt som vi diskuterar i boken.

Skolans uppdrag ar att stodja samtliga elevers larande, och i den pro-
cessen har alltsa skolspraket en central roll. Boken har kommit till som
slutprodukt av projektet Skolsprak, ett trearigt samarbete mellan Utbild-
ningsstyrelsen, Abo Akademi, Helsingfors universitet och fyra finlands-
svenska skolor i olika regioner. Den innehéller autentiska exempel pa det
arbete med skolvisa sprakstrategier som gjorts inom projektet och utgar
darmed framst fran arskurs 7—9, men vi tror att ocksa liarare pa andra
skolstadier kan inspireras av boken. Pa grund av att tre av de medverkan-
de skolorna finns i finskdominerade miljoer stiger ocksa exemplen fran
dessa miljoer tydligast fram i diskussionen. De flesta sprakinriktade ar-
betssatt kan danda vara gemensamma oberoende av miljo, och vi hoppas
att lasaren tar sig tid att "6versitta” exemplen till de egna forhéllandena.
P4 samma satt 4r manga av exemplen inte heller Amnesbundna trots att
de presenteras inom ramen for de specifika 4mnen dar de utarbetats,
utan ldrare i olika &mnen kan tillimpa arbetssitten i sitt eget klassrum.

Vad giller teoriinnehéllet har vi gjort ett urval av den omfattande existe-
rande teorin om sprakinriktad undervisning och bakat in den i de praktiska
exempel som diskuteras. P4 sa sitt har vi anpassat teorin till finlandssven-
ska forhéllanden. Den som blir intresserad av att veta mer om specifika
metoder kan l4sa vidare i den litteratur som finns listad i slutet av boken.
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Det ar ett valkant faktum att andelen flersprakiga elever i de svenska
skolorna i Finland viaxer. For tillfallet kommer 6ver en tredjedel av alla
elever fran flersprakiga hem, och narmare en femtedel talar i huvudsak
ett annat sprék an svenska hemma. Det handlar mest om finska, men
ocksa andra sprak blir allt vanligare i svenska skolor. Det finns mycket
skrivet internationellt om de flerspréakiga elevernas ratt till en undervis-
ning som tar tillvara deras specifika resurser och stodjer larandet ocksa
péa deras villkor, bl.a. av Jim Cummins pa engelska (USA/Kanada) och
Monica Axelsson pa svenska i Sverige, for att bara nimna tva vilkanda
forskare. Da det giller konkret sprakstodjande arbete i klassrummet vill
vi garna lyfta fram Pauline Gibbons och Maaike Hajer. Det som daremot
har saknats ar en bok om finlandssvenska forhéllanden, dar det sprak
som behover stodjas i skolan inte dr det samma som majoritetsspraket
i samhallet. Darfor hoppas vi att boken ska framsta som specifik for var
miljo och ha hog igenkdnningsfaktor, men dnda ha tentaklerna ute i det
som diskuteras inom omradet ocksa ute i stora varlden. Och det fina ar
att alla elever kan dra nytta av sprakinriktat arbete i skolan, 4ven om
nyttan for de flerspréakiga elevernas del ar speciellt stor.

“Var miljo” ar forstas inte heller enhetlig. Detta exemplifieras inte minst

av vara fyra projektskolor. A ena sidan har vi S:t Olofsskolan i Abo och
Helsinge skola i Vanda, tva svenska skolor i omraden dar finskan domi-
nerar i den omgivande miljon, och sprakon Tammerfors i en helfinsk
omgivning. I dessa skolor, liksom i manga andra, 6kar hela tiden ande-
len elever med bade svenska och finska som hemsprak och den finsk-
sprakiga omgivningens paverkan gor sig hela tiden padmind, inte minst
i elevernas anviandning av finska ocksa i de svensksprakiga skolmiljo-
erna. Anvandningen av finska ar bade situations- och aldersbunden, dvs.
sprakvalet styrs ofta av vem man for tillfallet talar med, och finska an-
vands mest i hogstadiedldern. Till exempel i Svenska samskolan i Tam-
merfors konstaterar lararna att anvindningen av finska bland eleverna
okar fran arskurs 5, for att sedan igen avta i gymnasiet:

Pa lagstadiet dr det littare kanske, ddar hor jag dom prata
svenska sinsemellan utan att man behover sdaga till (...) sen
gar det som det gar (...) har ndstan blivit en tradition att de
byter sen.

LARARINTERVJU



A andra sidan har vi Nérpes, en miljé dir den lokala svenska dialekten
ar stark, medan finskan snarare utgor en utmaning for att den hors sa
sdllan. Det ar ocksa den miljoé bland de deltagande skolorna med storst
andel elever med annan spréklig bakgrund an svenska eller finska, 9 %.
Lokalt kan andelen elever med annat modersmal vara &nnu hogre i vissa
F—-6-skolor. Speciellt vad giller anvandningen av svenska respektive
finska i den egna omgivningen kan det vara en stor utmaning for en elev
i t.ex. Helsinge skola att ens forsoka forestilla sig vardagen for en elev
i Nérpes hogstadieskola, och vice versa naturligtvis! Si har sa t.ex. en
larare i Narpes:

Eftersom de inte vet om ndt annat sa dr det ju vdldigt svart
for dem ocksa att inbilla sig hur det dr i andra skolor till ex-
empel ddr mer dn hdlften av eleverna dr tvasprakiga finska-
svenska eller dar finska dr i majoritet — alltsa att de talar
finska pa rasterna!.. LERARINTERVJU

P4 samma satt som med finskan i de 6vriga projektskolorna, dr anvandning-
en av dialekten i Narpes bade situations- och till stor del dldersbunden:

Daniela: Men det dr ju varat fel som inte
lyssnar pa [da lararna sdger att man ska
prata standardsvenska]

Tom: Vi orkar bara int tala hogsvensk
nu.

David: man kan ju anvdnda sedan da
man borjar gymnasiet.
ELEVINTERVJUER

Trots dessa yttre olikheter och darmed ocksa
vissa specifika behov kan samtliga miljoer dra
nytta av en sprakinriktad undervisning. I de
svenska skolorna i finskdominerad omgivning innebar sprakinriktad
undervisning en hallbar strategi for att skapa rum for, uppmuntra och
stodja anvandningen av skolspraket, samtidigt som ocksa finskan bekraf-
tas. Foljande citat fran en lararintervju far fungera som illustration av
forhallandena:
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Den hdar fragan tycker jag att dr central for oss, att det hand-
lar, jag tycker att det mycket handlar om att — hur vdl elev-
erna behdrskar terminologin eller sprdak overhuvudtaget.
Jag upplevde en san situation idag att eleverna diskutera en

fraga ddr dom inte hade ord for, for vad dom diskutera. Och

da, da dar vi liksom, dé stannar dom bakom tréskeln, allt-
s@ dom kommer aldrig in i det ddr svenska rummet. Dom

klarar inte ens av att diskutera det hdr 6verhuvudtaget pa

svenska och det blir omdjligt. Och om det borjar bli sa svart
for vara elever att diskutera, dG@ mast vi ge dem sd@ mdanga

modeller pa svenska som mojligt. . LARARINTERVJU

Och detta utan att fastna i tjat och negativa attityder, som alla ar over-
ens om stjalper mer dn de gor nytta.

I miljoer dar dialekten dr mycket stark kan en sprakinriktad undervis-
ning pa samma sétt fungera som en strategi for att parallellt med dialek-
ten sdkra elevernas tillgang ocksa till en méngsidig standardsvenska. I
klassrum med elever med annan spraklig bakgrund adn svensk eller finsk
betyder sprakinriktad undervisning dessutom att samtliga amneslarare
— inte enbart lararen i svenska som andrasprak — kan vara med och stod-
ja dessa elevers utveckling av bade sprak och kunskap pa ett sitt som
samtidigt ar till nytta for de flesta elever, oberoende av spraklig bak-
grund. Darfor har vi i boken valt att inte heller dgna ett separat avsnitt
at hur man kan lagga upp undervisningen med flersprakiga elever med
annan bakgrund an svenska eller finska i klassrummet. I stéllet under-
stryker vi nyttan av ett sprakinriktat, sprakmedvetet och “sprakoptimis-
tiskt” arbete for alla elever i alla miljoer. For det som starkt stiger fram
som gemensamt i samtliga miljoer och som vi fokuserar genomgaende
i boken ar det grundlaggande behovet av okat utrymme for elever att
aktivt anvanda och utveckla sitt skolsprak med stod av lararen.

Med ett sprakmedvetet och sprakoptimistiskt arbete menar vi att i skolans
arbete som helhet medvetet synliggora nyttan och glidjen med att kunna
flera sprék, att kunna flera varianter av samma sprak och att kunna dra
nytta av dessa kunskaper t.ex. i andra larandesituationer. Som flerspra-
kig elev ska man aldrig behova kidnna att det dr ndgonting negativt med
att ha ett annat forstasprak an svenskan. Att t.ex. kunna en sak pa ett
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sprak men inte pa ett annat ska inte ses som en brist utan som en tillgang,
att faktiskt kunna nagot. Man har ju alltid mojligheten att ocksa lara sig

samma saker pa andra sprak. Att kunna ar alltid ”pa plus”! Eleverna inser

konkret att de med méangsidiga kunskaper bekvamt kan rora sig i manga

olika sammanhang och anpassa sitt sprak enligt mottagaren. De lir sig

t.ex. dra nytta av svenskan nar de lar sig engelska och av svenska dialek-
ter nar de lar sig tyska. Och sa vidare. P4 samma géng bekriftas eleverna

i sin identitetsutveckling som flersprakiga individer genom dessa bade

konkreta padminnelser och positiva signaler fran skolans sida.

Det sprakoptimistiska arbetet ar helt i enlighet med det laroplanen forespra-
kar om att den grundliggande utbildningen ska vara med och stodja varje

elevs sprakliga och kulturella identitet och modersmalsutveckling. Har ar

den modersmalsinriktade finskan, mofi, av sarskild betydelse for de svensk-
finsk tvasprakiga elevernas del, och for elever med annat modersmal an

svenska och finska ar undervisning i det egna modersmalet (tidigare kiand

som hemspraksundervisning i Sverige) central. Samtidigt blir det sprakop-
timistiska arbetet ett led i skolans viktiga uppgift att arbeta med interkultu-
rella fragor, som betonar forstaelsen for andra manniskor och kulturer.

En annan aspekt av det sprakoptimistiska tinkandet ar att inte ge upp
trots att arbetet speciellt i arskurs 7—9 ofta stéller lararna infor stora
utmaningar. Den som vistas bland elever i den har aldersgruppen i finsk-
dominerade miljoer kunde litt fa den uppfattningen att en stor del nis-
tan helt saknar ordentliga kunskaper i svenska och inte ens vill lara sig
anvianda skolspraket. Samma reaktioner vicks ocksa latt i miljoer dar
lokala svenska dialekter ar starka. Den forstielse for flersprakighet som
resurs som larare har i teorin, blir kanske da i praktiken en uppfatt-
ning om flersprakighet som en brist — att elevernas skolsprak inte racker
till for deras larande. Man vet att flersprakighet ar négot att striva efter,
men hamnar latt i ett bristtdnkande pa grund av att tillrackliga resur-
ser saknas, t.ex. i form av gemensam tid, ggmensamma diskussioner och
verktyg for hur man kan jobba sprakstodjande i olika &mnen. En larare i
projektet uttryckte sig pa foljande sitt:

Att det dr manga av oss ldarare som bli sa ddr att ungefdr
att...att det dr jobbigt att nu mdste ni bara jobba pG och man

inte pa det sdttet orkar soka strategier. — LARARINTERVJU
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Da giller det att komma ihag det som bl.a. de kartldggningar vi gjort
inom projektet visar, nimligen att fler elever &n man kunde tro i finskdo-
minerade miljéer faktiskt anser att svenskan ar viktig for dem, ocksa har
och nu. DA t.ex. en elev i en intervju namner att det kunde vara bra att
kunna skoldmnena pa finska ifall man séker sig till ett finskt gymnasium,
héller de andra eleverna inte med utan menar att det ju anda ar en svensk
skola: har man dnda kommit hit sa ska man ju inte lara sig pa finska

utan pa svenska. Vissa lyfter ocksd fram framtida jobbmojligheter som

motiv att anvinda svenska i skolan. Eleverna forstar alltsd att man ska

anvanda svenska och att de ska lira sig svenska, men kan dnda tycka att

det ar svart da de inte pratar svenska utanfor skolan. De faller latt in i den

blandsprakliga jargong som ar ungdomarnas eget sprak. Ibland har de

helt enkelt vant sig vid att finska d4r umgéngesspraket med vissa kamrater,
precis pa samma sétt som dialekten oftast dr det i Narpes. Sa hir sdger en

flicka i en av intervjuerna:

Jag har ocksa sa att liksom om jag pratar
finska med ndn dnda fran borjan sa att lik-
som hdlls det. Det dr svart att liksom byta
helt plotsligt sdarskilt om man ha haft kom-
pisar ldnge och man ha allti prata finska sa
det dr liksom... fast bada kan svenska sa det
ar anda naturligare med finskan sen.

ELEVINTERVJU

Men vanor gar att dndra, &ven om det ofta kravs
langt och malmedvetet arbete. Alla elever tycker
inte heller att det ar omgjligt. S har berattar en
larare i Helsinge skola (se mer om Sprdkradet i bilaga 2):

Pa tal om det hdr med att det dr svart att dndra att vi blev
ju forvanade da ddr i borjan av Sprakradet ndr det kom
fram att dom - just att ndr jag fraga om det dr jobbigt att
byta ndar ni dr vana sa borja dom sdga hdar dom som va
mest finska, "nd nog gar det bara man tinker pa det” lik-
som, att man bara bestdmmer sig, att det dr ovant forst
men det gdr nog att man i skolan sku prata mera svenska.
LARARINTERVJU




Eleverna ser det ocksa som sjalvklart att man ska tala svenska med 1a-
raren; det sku vara konstigt annars. Ibland kan man dnda pa skamt
prata finska med liarare. Detta visar att trots att det i kamratkretsen ofta
ar "vanans makt” och "minsta motstandets lag” som giller ar de flesta
anda medvetna om sitt sprakval. Ett annat exempel pa medvetenheten
ar foljande exempel fran Narpes, som vi observerade da en ny elev med
svenska som andrasprak forsta dagen kom till en klass och en elev fra-
gar lararen:

Ska man tala hogsvenska med honom eller dialekt?
OBSERVATION

Och nir eleverna verkligen behdver anvianda skolspraket, som vid re-
sor till Sverige eller med svenska gister i skolan, klarar de flesta ocksa
i finskdominerade miljoer av att "Gversatta” till en variant av svenska
som ocksa andra mottagare dn klasskamraterna forstar. Lararna, spe-
ciellt i Tammerfors, vittnar ocksi om att elever som kommer till skolan
utan att kunna finska kan ha stor paverkan pa gruppers sprakanvand-
ning, speciellt om det dr populéra elever.

En 6kad medvetenhet hos bade elever och larare om sprékets betydelse
for larande menar vi borde ligga till grund for det sprakinriktade arbetet
iskolan — en medvetenhet som samtidigt vaxer genom det arbete och de
framsteg som gors. Ett konsekvent arbete i hela kollegiet gor elevkom-
mentarer av typen inte dar ju det hdr modersmal smaningom 6verflodiga
da andra ldrare dn modersmalslarare diskuterar sprakliga aspekter i
olika &mnen (kommentaren atergiven under en lararintervju). Medve-
tenheten inbegriper att eleverna vet varfor vissa arbetssatt ar mer dnda-
malsenliga dn andra, men vi behover ocksa lyssna pa hur de lar sig bast.

Till det medvetna arbetet hor ocksa att elever och larare 6ppet och kon-
tinuerligt talar om vilka spelregler som giller for att elevernas sprak ska
utvecklas. Vad ar det t.ex. som gor att elever i sprakbad klarar att halla
sig till ett visst sprak? Eller jamfor med sprakundervisning i t.ex. engel-
ska, tyska och franska dar diskussionen huvudsakligen sker pa malspra-
ket. Vi daterkommer i flera av bokens avsnitt till behovet av att diskutera
spelregler av detta slag, speciellt i avsnitt 3.4 om arbetet i de mer prak-
tiska amnena.
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Humor ar ett grepp som kunde fa vara med mycket tydligare i vardagen
och gora det lattare for alla parter att hitta en gemensam niva. Mycket
handlar om att ersidtta mindre dndamalsenliga rutiner och strategier
med nagot mer fungerande, nagot som kan leda till en annan utveckling.
For visst finns det elever i vara finlandssvenska skolor som star infor
stora utmaningar sprakligt sett. Det dr 4ndéa langt ifran s entydigt att
det alltid skulle bero pa en dominerande finska. Foljande lararcitat far
illustrera komplexiteten:

Inte att dom som var trafi skulle va jdttestarka i svenska och
svaga i finskan utan dom var svaga i allting. Och i mofigrup-
pen har vi ocksd dom som dr bdst pa svenska och finska.
LARARINTERVJU

[Trafi star for traditionell undervisning i finska, i motsats till
modersmalsinriktad finskundervisning, s.k. mofi]

En mer spréakinriktad undervisning stodjer elevers lirande oberoende
av orsaken till deras sprakliga utmaningar. Vi talar i bokens andra ka-
pitel om att bryta den nedédtgdende spiralen till forman for en uppéatga-
ende. Det innebir, forenklat, att utmana men ocksa stotta eleven sa att
sprak- och kunskapsutvecklingen lite &t gdngen borjar rulla at ratt hall,
i stdllet for att t.ex. forenkla och forkorta texter sa att eleven inte har na-
gon mojlighet att vidareutveckla sitt kunnande. Det ar ndmligen nistan
aldrig for sent att bygga pa sina kunskaper: det gér nya tag hela tiden,
det giller bara att komma med pa en senare avgang!

P.S. Det hiar med tiden d&, svarigheten att hinna med allt innehéll om
mer fokus samtidigt sitts pa spraket? Ja, det ar tyvarr en realitet att ti-
den alltid ar lite for knapp. Forhoppningsvis hjalper det att i hogre grad
forsoka tanka pa samma sitt som en av de andra lararna i projektet:

Det dr ingen idé att g genom massa saker om ingen forstar.
Men att hdr sa tar sprdaket sa pass stor del och jag tycker det
dar helt okej bara man vdnjer sig vid tanken, eftersom jag
vill att de far ut maximalt av det som vi hunnit ga igenom.
LARARINTERVJU
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MED DEN UPPATGAENDE AMNET

SPIRALEN SOM MAL

+
De skulle rikna en uppgift och man skulle binda fast en SPRAKET
bagge och eleven trodde att det var en skalbagge. Hon

hade aldrig hort ordet bagge, s hon ldmna den uppgif-

ten, hon forstod inte. —

FRASA OCH BRYNA

SANT!

01 4 tomatsdsen gdr man s& att man hackar 18k

Q Q

02 (.) & vitldk (.) & va betyder ndr de star
03 dir eh- ndr det stdr att man ska frédsa den
04 hdar 1loken (.) va betyder de nar man ska

05 frdsa ndnting? (.) frdsa (.) Bastian?

06 Bastian: att de kommer s& dir (.) farg(glad) pa

07 va sa du att?

08 Bastian: de kommer att vara fidrg diar pd den dar
09 nd-a (.) va kallas de ndr ndnting ska f&
10 farg?

11  Johan: man fargar de

12
13 Tomas: ((ohorbart))
14
15 Maria: bryner
16
17 och (.) va e d& frdsa

18 Sara: att f& den ((ohdrbart))
19

va kallas de?

Maria?

man bryner (.) man bryner sd f&r den fdrg

just de (.) den ska inte f& farg (.)

20 alltsd man sdtter olja i en kastrull &

21 vantar tills den dar oljan blir lite varm
22 sdtter i den dar 1loken & sd ska de fridsa
23 alltsd de fa&r inte farg (.) bryna & steka
24 sd fdr de firg & de gor man i stekpanna de
25 hdr gor man i kastrull

~
Co




Det har ar inte en bok specifikt for spraklarare eller larare som jobbar
med flersprakiga elever — alla elever i alla amnen dr beroende av spraket
for att lara sig. Det autentiska exemplet ovan ur en av de inspelningar
som gjordes under projektet Skolsprak far illustrera det faktum att spra-
ket bar kunskapen. Som en specialldrare i projektet uttryckte sig om
elevernas sprakliga problem med texter i realimnena:

... ofta da man forbereder dem infor prov och sant och da
mdrker man ju nog forstds att det dr pa grund av spraket
som de inte ha forstdatt vad de ldst. | LARARINTERVJU

Om vi tanker efter inser vi att det ar svart att hitta sammanhang dar det
gar att skilja kunskapen fran det spréakliga uttrycket. Medvetenhet om
sprakets betydelse for larandet och kdinnedom om sprakstodjande ar-
betssitt ar darfor synnerligen viktigt for att maximera larandet.

I det har kapitlet sammanfattas de huvudprinciper for spréakinriktat
arbete som sedan diskuteras mer utforligt langre fram i boken, och da
dessutom med hjilp av konkreta och oftast autentiska exempel fran de
fyra projektskolornas strategiarbete. Det ar forstds omojligt att ge en
heltiackande beskrivning av de olika metoder och arbetssétt som finns,
men genom att tillampa dessa huvudprinciper ar det mojligt att arbeta
sprakinriktat trots att villkoren for arbetet stindigt forandras, bland an-
nat genom tillgang till ny teknik.

En viktig utgdngspunkt for sprakinriktat arbete ar att det skolrelaterade
sprdket inte dr det samma som vardagssprdaket; bada behovs, men i olika
sammanhang. Och det ena utvecklas inte automatiskt for att man kan det
andra. Det finns ingen absolut grans mellan sprakformerna, utan det ar
fragan om gradvisa skillnader. Det handlar dels om i vilken méan det finns
ett sammanhang som stoder spraket. Vardagssamtal stods ofta av ett
sammanhang: man talar om sddant som man upplevt eller som ar nérlig-
gande, medan t.ex. laromedelstexter kan sakna denna stodjande kontext.
Ett skolrelaterat sprak ar kognitivt mer komplext och innehéller ett stort
antal ord, uttryck och t.o.m. strukturer som ar mindre frekventa eller helt
saknas i talat vardagssprak. Som ett belysande exempel kan vi ta f6ljande
formulering som verkar ratt typisk for matematiska textuppgifter: De tvd

19



fordonen forflyttar sig med samma hastighet. 1 talat vardagssprak skulle
vi troligen sdga nagot i stil med Bdda bilarna kor lika fort.

Dessa skillnader kan sigas gilla generellt i jamforelsen skolrelaterat
sprak — vardagssprak. I tillagg till detta har alla &mnen forstas sitt spe-
cifika ordférrad, men ocksa sina delvis olika sétt att anvianda spréket.
Exempelvis sd byggs labbrapporter i kemin upp pé ett visst sitt precis

som ett bokreferat i modersmaélet eller en muntlig presentation i t.ex.
biologi har sina specifika krav pa uppbyggnad, sprakliga strukturer och

ett allmanakademiskt ordforrad vid sidan av amnets specifika ordforrad.
Hiar glommer man litt att det skolrelaterade spréaket inte enbart hand-
lar om substantiv, utan ocksa om t.ex. verb (sammanfora, utvidgas)

och t.ex. uttryck for relationer och antaganden (Gr beroende av, utover).
Detta innebar alltsd att man samtidigt som man lar sig ett innehall ocksé

lar sig hur man talar och skriver om detta innehall. For en del elever sker

detta mangdimensionella larande automatiskt. Fér andra ar stodjande

atgarder i form av belysande genomgangar, strukturscheman, skriv-
mallar eller modeller helt nédvandiga for att de ska fa syn pa amnets

sprakliga egenheter. Vi kan 4ndé anta att de flesta elever har nytta av att

explicit fa fokusera amnets olika sprakkrav for ett mer effektivt larande.
(T avsnitt 3.1 skriver vi mer om skillnaden mellan skolsprak och vardags-
sprak och generellt om arbete med olika texttyper i skolan.)

Sprakstod handlar alltsa inte enbart om att forklara enskilda ord. For
elevens del handlar det om att forstd, inte bara kunna benidmna. For
mycket fokus pa ordnivan t.ex. i larobokstexter gor snarare, inte minst
av tidsmaéssiga skal, att en bredare utveckling av beredskapen att ta till
sig innehallet i texter ofta far sta tillbaka. Ju storre mojlighet eleverna
har att anvianda skolspraket pa ett mer helhetligt och utvecklande sitt,
dvs. med hjalp av olika typer av stottning, desto mer lar de sig och des-
to storre utmaningar klarar de av i fortsattningen. Stottning kan bland
annat betyda att bygga upp en kontextrik undervisning, dar forstaelsen
stods genom t.ex. visuella eller andra konkretiserande sammanhang.

Den hiar boken ar till for att hjalpa larare att fa syn péa olika typer av stra-
tegier och sprakinriktade arbetssatt som man kan ta till for att stodja
elevernas spréakliga och, samtidigt, innehéllsliga larande. Det hjilper
ingen att jag som ldrare slapper efter pa alla krav for att jag tycker synd

20



om en elev eller ger upp for att jag tycker att elevernas sprak ar alltfor
torftigt. Det mest konstruktiva ar i stillet att fokusera mojligheten att
sdtta igang en uppdtgdende spiral’, dar eleven utgaende fran sin egen
nivéa hela tiden utvecklar allt storre kunskaper bade vad géller sprak och
innehall. Sprakinriktad undervisning fokuserar alltsd bade pa d&mnesin-
nehallet och pa de sprakfiardigheter som kravs for att eleverna ska lara
sig innehallet s& bra som mgjligt. Och det ar att fa igding denna uppatga-
ende spiral som hela den hir boken handlar om.

MER OM VAD SPRAKINRIKTAD
UNDERVISNING INNEBAR

Att satsa pa sprakinriktad undervisning innebar att man dndrar skol-
vardagen i riktning mot ett mer sprakutvecklande tinkande. Arbetet
kan finnas pa olika nivaer. Pa ett 6vergripande plan giller satsningarna
en forandring av skolans verksamhetskultur. For den enskilda lararen
handlar det om att inforliva sprakutvecklande grepp med den dagliga
undervisningen.

Sprakinriktat arbete borde helst inte fa bli betungande i form av ménga
samtidiga forandringar i undervisningen, utan hellre kunna ses som ett
langsiktigt arbete: precis pa samma satt som elevernas sprak ska fa ut-
vecklas allteftersom kan lararen smaningom ta in allt fler sprakstodjan-
de grepp i sin undervisning. Att borja arbeta sprakutvecklande behover

!Hajer & Meestringa 2010, s. 26.
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inte heller i sig innebéra stora forandringar eller tilligg som ytterligare

ska hinnas med: snarare innebar det ett lite annat tankesatt dir man

medvetet tar in vissa grepp i sin “vanliga” undervisning, for att pa s satt

smaningom maérka att det sprakstodjande tinkandet har blivit en etab-
lerad del av skolvardagen. Det ar inte friga om négra konstigheter. Det

later som en klyscha men &r inte desto mindre sant: ingen kan gora allt,
men alla kan gora nigot. Om alla i ett helt kollegium gor ndgon férand-
ring i sprakutvecklande riktning i sin undervisning, blir effekten sist och

slutligen riktigt stor (mer om detta i kapitel 6). Nar man sméningom

gar over en viss troskel sa att bade elever och larare marker att det ar ett
arbete som lonar sig, rullar det hela vidare och fler dras med.

Sprékinriktad undervisning innebar att eleverna, och lararna, dr nédra
spraket. Eleverna blir hela tiden mer medvetna om och uppméarksamma
pa de olika satt spraket anviands pa och spelar roll i alla skolans &mnen.

Som utgéngspunkt kan vi jamfora tva typer av klassrum: I den forsta
typen av klassrum ar texttyperna som eleverna moter ensidiga genom
att spraket finns representerat framst i lararmonologer dar elevernas
bidrag begransas till korta svar pa slutna fragor, avskrivande av texter
pa PowerPoint och ldrobokens texter, som ofta dessutom behandlas
ratt oversiktligt. Har ar elevernas mojligheter att anvianda och pa sé satt
utveckla sina skolrelaterade sprakfardigheter formodligen mycket be-
gransade. Forberedelse for muntliga foredrag liknar mer avskrivning av
icke-processat sprak- och kunskapsinnehall, och vid framfoérandet sker
ingen vaxelverkan med ahorarna, vilket gor att inte heller de bearbetar
innehallet effektivt.

A andra sidan kan vi tinka oss ett klassrum dir eleverna bade ges moj-
ligheter, utmanas och stdds i att anvianda skolspraket mer mangsidigt,
béde skriftligt och muntligt, och darigenom processar de bade kunskaps-
innehall och sprék pa en djupare nivd dn vad exempelvis avskrivning
erbjuder. Eleverna bygger upp sin medvetenhet om dmnets sprakliga
krav genom att ocksa damnets texttyper fokuseras i undervisningen, bl.a.
pa sa sitt att en storre andel av textbokens texter behandlas grundligare
for att eleverna verkligen ska kunna anvinda dem som en kalla till bade
kunskapsinhamtning och sprakuppbyggnad. Da ingar ocksa att fokusera
annat an sjalva faktainnehallet, det kan t.ex. gélla: Vad fragas egentli-
gen efter i proven och hur kan provsvar byggas upp? Vad dr egentligen
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syftet med ett foredrag och hur far bade presentator och aGhorare ut
det mesta mojliga av aktiviteten? Visst tar det tid att fordjupa sig i olika

omraden, som t.ex. i texttyperna ovan, men den tid som satsas pa detta
intjanas i forlaingningen genom de fordelar eleverna far for sitt 1arande
hela skoltiden igenom.

Saknas en medvetenhet om sprékets roll for larande och kinnedom om
sprakinriktad undervisning ar det latt hdnt att man hamnar i nagot som
beskrivits som en neddtgdende spiral. Detta innebar att lararen sanker
kraven da eleverna har sprakliga problem av olika slag. De sankta kra-
ven kan ta sig uttryck i att lararen forenklar och forkortar de texter elev-
erna ldser, att eleverna inte forviantas formulera sig i langre muntliga
och skriftliga resonemang, att lararen anvander ett forenklat sprak och
kanske rentav undviker mer avancerad amnesterminologi. En forenkling
kan visserligen vara en ingang till att forsta ett nytt omrade, men vi beho-
ver ga vidare. D4 eleverna till exempel genom en enklare text har byggt
upp en helhetsuppfattning kan de utgdende fran den forstaelsen ta sig an
en mer utmanande text. Vi ska alltsé stodja i stillet for att enbart forenk-
la. Om hur lararen kan anvinda mer avancerad &mnesterminologi, s att
alla elever hianger med och dartill utvecklas, diskuterar vi i avsnitt 3.1.

For mycket forenkling kan ocksa sinda signaler till eleverna om att de-
ras sprak inte racker till, vilket kan vara av betydelse for deras sprakliga
identitet och deras instillning till att anvanda svenska. Som en larare i
projektet uttryckte det:

Men sen dr det vdl det att dom far hora ganska mycket om
att dom har dalig svenska och sa talar dom mera finska, sa
blir den ddr svenskan dnnu mera rostig, flera anvdnder ald-
rig svenska utanfor skolan.

Samtliga faktorer kan i forlangningen leda till att eleverna stagnerar i
sin sprakutveckling och att de inte ges mojligheter att utveckla strate-
gier for att ta till sig mera sprakligt och amnesmassigt kriavande texter.
Samtidigt lider d& ocksa amnesutvecklingen. Men i den har boken vill vi
alltsd understryka motsatsen: Med den uppéatgaende spiralen som mal
kan vi stegvis stodja eleverna si att de kan ga framaét i sin utveckling av
skolspraket och dirmed ocksa dmnet.
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UTRYMME FOR
INTERAKTION

Att ge sprakutveckling storre utrymme

i undervisningen betyder ofrankomligt

att ge utrymme for interaktion i olika

former. Att eleverna anviander skolspra-

ket ar namligen en grundforutsattning for att

de ska utveckla det. Interaktion handlar i detta samman-

hang om mojligheter till aktiv sprakanvandning — tala, lasa, skriva och
lyssna pa en méngd olika satt. Interaktionen sker inte bara mellan elev
och larare utan ocksé eleverna emellan och mellan elever och andra per-
soner eller kunskapskallor (t.ex. olika textkallor — bocker, sociala medier,
tryckta bilder, rorliga bilder). Genom att eleverna sjilva aktivt anviander
det for dem — i jamforelse med vardagsspraket — mer obekanta skolrela-
terade spraket, har de en reell mojlighet att processa och befasta det. Det
ar alltsa inte tillrackligt att det skolrelaterade spraket finns i textbockerna
och anvénds av lararna. (I de f6ljande avsnitten fordjupar vi detta omrade
genom olika infallsvinklar: I avsnitt 3.1 diskuteras skillnaderna mellan
ett skolrelaterat sprak och ett vardagssprak, avsnitt 3.2 handlar om hur
eleverna kan lara sig mera genom elevcentrerade arbetssatt, i avsnitt 3.3
beréttar vi mer om hur man kan arbeta med textboken for att utveckla
elevers lasande och d&mneskunnande och slutligen, i avsnitt 3.4, visar vi
pa vilken betydelse interaktion har i de praktiska amnena.)

ALLT HANGER SAMMAN

Trots att manga sprakutvecklande grepp skulle kunna ga att presentera
i tydligare avgransade avsnitt 4gnade enbart t.ex. ordutveckling eller
kontextualisering (hur man kan organisera undervisningen sé att sam-
manhanget stodjer spréket), har vi i boken valt att mala med lite bre-
dare pensel och mestadels beskriva arbetssitt i form av storre helheter.
Exempel pa sddana helheter ar att arbeta elevcentrerat och att utveckla
kompetens vad giller skolans texttyper. Vi motiverar vart val med att
de flesta lirare, som ju inte undervisar i sprak, behover fa syn pa hur
olika grepp organiskt hidnger samman med och stoder badde varandra
och den ”vanliga” Amnesdidaktiken. Exempelvis ar interaktionen av si
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stor betydelse att den ingar som en komponent i de flesta arbetssitt som
presenteras i boken, aven om den kanske ar allra tydligast i diskussio-
nen om elevcentrerade arbetssitt. Sprakinriktat arbete ska alltsa ingé i
helheten, inte klistras pa i form av mindre, isolerade delar. Utvecklingen
av ordforradet sker t.ex. automatiskt som ett resultat av sprakinriktad
undervisning dar eleverna ges mer utrymme och stod for att anvinda
skolspraket. Ett tydligt exempel pa hur allt hdnger samman hittar vi i
arbetet med ldsstrategier, som ju ocksa ar av central betydelse for elev-
ernas larande i alla Amnen. (Nyckelord kursiverade i stycket nedan for
att visa pa de méanga centrala koncept som ingar.)

Eleverna kan utveckla sina lasstrategier genom att i interaktion med la-
raren och andra elever samtala om en text, t.ex. i laroboken, fore, under
och efter lasningen (textsamtal). Stodjande fragor kan hjilpa eleverna
att t.ex. dra slutsatser eller se storre sammanhang, fardigheter som de
smaningom tillagnar sig och da mer sjalvstandigt kan tillampa i sitt 14-
sande. Fragorna fungerar da som kontextstod. Eleverna kan anpassa sin
lasstrategi utgdende fran sin tidigare kinnedom om hur skolans olika
texttyper ar uppbyggda, t.ex. skillnader mellan skolrelaterat sprdk och
vardagssprdk, en kunskap som samtidigt vidareutvecklas. Nar flera
elever pa en gang pa detta sitt ar aktiva och processar innehéllet, ar
undervisningen mer elevcentrerad dn da liararen star for det mesta av
pratet, vilket samtidigt innebar en storre chans for eleverna att befasta
béade nya sprakliga uttryck och &mnesinnehall. Hela arbetet utgar fran
en 0kad medvetenhet hos bade elever och larare om sprakets betydelse
for larande — en medvetenhet som samtidigt hela tiden far vixa genom
det fortsatta arbete och de framsteg som gors. Detta inbegriper att man
mer 6ppet talar om fordelar och nackdelar med olika arbetssitt och
kommer 6verens om vilka spelregler som galler for att mojliggora arbe-
tet. Och det skadar inte om man samtidigt har roligt!

Det finns alltsd manga satt att gora undervisningen mer sprakinriktad.
Sagt med en (ldng!) mening handlar det om att vinda pa den nedat-
gdende spiralen genom att ge eleverna majligheter att tala, skriva, lasa
och lyssna, att stilla krav och inte undvika avancerad sprakanviandning,
samtidigt som man hela tiden stodjer och handleder eleverna. Kortare
sagt: eleverna behover alltsd krav men ocksé stod for sitt larande! Nu ar
det dags att nirmare konkretisera hur detta kan g till!
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3.1 VADA SKOLRELATERAT SPRAK?
VADA VARDAGSSPRAK?

Celldelning, standssambhdille, plint. Framtrddande, resurs, utgora. 1
skolan moter eleverna mangder av ord som de sillan moter i det munt-
liga spraket utanfor klassrummet. Det finns alltsd en skillnad mellan

vardagligt sprak och skolrelaterat sprak (eller skolsprak som man ocksa SKOLRELATERAT
brukar anvinda som svensk motsvarighet till det som pa engelska kallas i 3:::: GO::PR i

Q

for academic language). Spréaket vi anvander muntliga i olika vardag-
liga sammanhang skiljer sig fran spréket i skrift, t.ex. i larobocker, men
ocksa fran det muntliga spraket i mer formella sammanhang.

I den inledande texten i avsnitt 4 i laroboken i samhallslara® far eleven
lasa:

Ett viktigt inslag i det demokratiska statsskicket dar att tryg-
ga den enskilda individens fria verksamhet, dvs. att mdnnis-
korna har mojlighet att delta och paverka sambhdllets olika
omraden.

Niondeklassaren, som texten ar riktad till, har flera ars skolgdng bakom
sig och ar van vid olika typer av skriftliga texter. Eleven har formodligen
inga storre problem med att forsta det skolrelaterade begreppet demo-
kratiskt statsskick och klarar dven av att uppfatta att den senare satsen
ar en konkretisering av den foregaende. Eleven har ocksa tillracklig erfa-
renhet av larobokstexter for att veta att han eller hon langre fram i texten
kommer att fa veta mer om det omrade som har presenteras: individers
mojligheter att delta i och paverka olika samhilleliga omraden. Den elev
som klarar av detta har en for denna lasning tillracklig kompetens i det
skolrelaterade spraket. Eleven uppfattar att det centrala i meningen ar
att ett demokratiskt statsskick betyder att alla manniskor kan vara aktiva
i samhallet och far vara med och paverka i olika fragor. Eleven har kan-
ske varit uppméarksam och noterat att det uppe pa sidan finns ett fotografi
fran en demonstration, och att det langst ner pa sidan finns en faktaruta
dar olika sitt att paverka i samhallet raknas upp, som en punktuppstall-
ning. Dessa “texter” kan lasaren, som beharskar lasstrategier, anvinda

2 Back, Sandholm, Sourander & Stolpe 2011, s. 82.
28



AMNESSPECIFIKA
ORD

som stod for forstaelsen av den abstrakta mening som inleder det nya av-
snittet. De illustrationer, inklusive bildtexter, figurer, termférklaringar
och faktarutor som finns som tillagg till den egentliga brodtexten kan
fungera som kontextstod, vilket vi narmare diskuterar lite langre fram.

Da man talar om ett skolrelaterat sprak ar det kanske framst de &mnes-
specifika orden som man kommer att tinka pa, det vill siga den ter-
minologi som anvinds inom ett skol- eller universitetsimne. I historia
talar vi om segrarmakter och om lantdag, i geografi om klimat och om
troposfir, i biologi om celldelning och biotop, i musik om skalor och
ackord. Att lara sig dessa ord ar siakert de flesta larare och elever over-
ens om att ar en del av att "lara sig” i de olika &mnena. Termerna och
begreppen forklaras, kanske i bild och med hjalp av figurer, och i proven
kan det ingd uppgifter dar eleverna ska definiera eller forklara betydel-
sen av termerna.

Tvarje dmne i skolan dr det av storsta vikt att ldrarna jobbar
med och klargor terminologin i sitt admne. Forstar eleverna
inte terminologin har de vdldigt svart att forsta det som or-
den innebdr och star for. Det hdr kan ske genom att nog-
grant forklara termer, genom att anvdnda bilder, genom att
oversdtta dem till elevens modersmadal, genom att ge stodlek-
tioner samt att ta upp terminologin pa lektionerna i svenska
som andrasprak. Huvudansvaret ligger dock hos de enskilda

Men i vilket &mne hor da utgora, eliminera, framtréddande eller resurs
hemma? Och hur med forening i kemi och axel och volym i fysik? Forutom
de dmnesspecifika orden riknas dven denna typ av ord, mindre vanliga i
vardagssprak, och ord med en annan betydelse i vardagsspraket, till det
skolrelaterade spraket. Dessa ord, som brukar kallas for “allmén akade-
misk vokabular”, behover vi larare speciellt fasta uppmarksamheten vid.
De forklaras inte lika ofta i larobockerna, och kanske varken vi eller elev-
erna inser att det kan vara just de orden som gor texten sé tung att ldsa.

Skillnaderna mellan vardagligt sprak och skolrelaterat sprak finns pa oli-
ka nivéer. Till en stor del handlar det om ordval, men det handlar ocksé
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om meningsbyggnad och sprékliga uttryckssatt. Abstrakta begrepp gor
spraket kognitivt komplext och dirmed utmanande. Vad betyder egent-
ligen den enskilda individens fria verksamhet, som i det inledande text-
exemplet, eller att Kunskap som produktionsfaktor har skapat en ny
typ av arbetsplatser som inte fanns i det gamla fabrikssamhdillet3. For
att fordjupa sin amneskunskap och for att i skolans olika texttyper, t.ex.
laxforhor, prov och i olika arbeten, kommunicera sitt kunnande med la-
raren behover eleverna forsta och ocksa kunna anvianda en typ av sprak
som de kanske sillan hor utanfor skolan.

Vardagssprak stods ofta av ett sammanhang: man talar om sddant som
man upplevt eller som ar narliggande, och den gemensamma referensra-
men, det samtalsparterna ser, eller bada varit med om, blir pa sa sitt ett
kontextuellt stod. I det skolrelaterade spraket som eleverna moter i laro-
bockerna ar inte detta kontextuella stod lika tydligt. Ofta forvintas elev-
erna bygga upp forstaelsen av texten enbart pa spraklig grund, och da
pa ett sprak som bade kan innehalla ny terminologi (proposition, basisk,
smorjelse) och ord som séllan forekommer i vardagsspraket (forbruka i
stillet for anvdnda, dldgga i stillet for tilldela, likval i stillet for dnda).

Det nya dmnesinnehallet som eleverna forvantas ta till sig ar kanske
formulerat med en komplicerad meningsbyggnad, som kraver att ldasa-
ren kommer en bra bit in i meningen innan betydelsen klarnar. Ofta far
elever till 14xa att ldsa en text som hor ihop med det som behandlats un-
der lektionen. Trots att man diskuterat och arbetat med omréadet under
lektionen limnas eleverna oftast ensamma med sjalva texten, vilket kan
vara utmanande for en del av dem.

Varfor ar da det har nagot alla larare behover bry sig om? Jo, genom att
vara uppmarksamma pa det sprak som eleverna moter i larobokstexter
och i andra laromedel kan vi stodja dem innan de tappar traden under
lasandet. Vi behover forstd vad i texten som gor att den upplevs svar och
vi behover redskap for att stodja eleverna pa vigen att sjélva bli allt mer
kompetenta sprakanvindare, bide da det ar fragan om att ldsa och hora
sprak och om att sjilva kunna uttrycka sig pa ett skolrelaterat sprak, i ratt
sammanhang. I avsnittet om textsamtal (avsnitt 3.3) diskuterar vi hur man

3 Back, Sandholm, Sourander & Stolpe 2011, s. 200. (Ordet kunskap har markerat
med fet stil f6r att motsvara kursivering i ursprungstexten.)
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genom att samtala kring texter i klassrummet kan stodja elever i att bygga
upp sin lasforstaelseformaga. Da vi bade samtalar om det som direkt star
i texten och det som lidsaren forvintas relatera texten till genom att ldsa
“mellan raderna” far vi ocksa syn pa var utmaningarna ligger for eleverna.
Det kan ju vara fragan om ofta d&terkommande ord som nagon elev forstar
pa ett ungefar: bendgenhet, diffus, skingra, forhallandevis. Samtidigt bi-
drar samtalen till elevernas utvecklande av ett skolrelaterat sprak, vilket
gor att de battre kan klara av arbetet med alla skolans olika texttyper.

DA elever i en mindre grupp samtalar om texter, till exempel utgéende
fran vissa fragor och uppgifter, byter de i praktiken ofta ut en del av or-
den mot andra mer nirliggande. Redan detta innebair i all enkelhet att
man med hjilp av vardagsspréaket narmar sig det skolrelaterade spraket
och diarmed skapar ett band mellan tidigare och ny kunskap.

Na jag tankte just sa dar att om man har nan text nangang,
just sa ddr och sa ber man dom att sammanfatta den dar
texten (...) jdtteviktigt, att “nu ska du gora det med egna ord,
tank att du berdttar det hdar nu hemma for mamma”. Sa da
madste dom anvdnda, da blir dom tvunga att tinka pa ett an-
nat sdtt, just att hur kan man sdga det hdr pd ett annat sdtt

och anvdnda andra ord?-

Ar en elev osiker p& ord som anger ett samband mellan meningar i tex-
ten, som fastdn och trots, ar det svart for eleven att se ssmmanhanget.
Det har ar ndgot som larare i projektskolorna berattat om. Uppfattar
eleverna inte betydelsen av dessa viktiga smaord kan det rentav leda till
att de totalt missforstar texten.

Men kan vi ocksé se motet med textbockernas nya ord som en mgjlighet
for eleverna att utveckla sitt sprak?

Samtidigt sa tycker jag att de finns nagot i det ddr att inte
ska allting goras sa ldtt heller. Nog far det gdrna visas att
det hdr dr ett sprak nu som ska beskriva situationen och det
beskrivs nu pa ett mera invecklat sprak. Inte far de ju vara
for invecklat, men att inte far allting skalas ner heller till
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femordsmeningar (...) nog ska vi ha vanliga bisatser och det
ena och det andra ska de bjudas paG om det ska kunna bli
sprakkunnighet sen i forldngningen ocksa.

Och, ocksa har handlar det om bade sprak och amne — innehaller den
text eleverna laser for ménga obegripligheter ar det svart att utveckla sin
kunskap om det aktuella omradet. Eleverna kan uppleva motsvarande
situation om de inte ar helt pa det klara med vad som forvintas i ett
historieprov da instruktionen lyder beskriv eller d& kemibokens upp-
gifter talar om att beteckna olika atomer och molekyler med hjdlp av
klotmodeller och kemiska symboler. Dessa oklarheter kan vidare leda
till att den kunskap som eleven har inte blir kommunicerad till lararen.
Att som larare vara medveten om utmaningarna med det skolrelaterade
spraket och ha tillgdng till didaktiska strategier pa omradet betyder att
alla elever, inte enbart de med begriansad spréklig repertoar, har storre
mojligheter att fordjupa sitt larande inom skolans &mnesomraden.

Da larare pa olika satt synliggor skolspraket, och dess relation till var-
dagsspraket, och samtidigt riktar uppmirksamheten pa de krav som
stills i arbetet med skolans olika texttyper, kan eleverna bli mer med-
vetna om olika sitt att utvecklas, fran den egna nivan. For dven om det
ar de elever vars svenska sprakrepertoar utanfor klassrummet ar be-
gransad som har allra storst behov av sprakinriktad undervisning, gag-
nar denna alla elever.

Skillnaderna mellan vardagssprak och skolrelaterat sprak ar givetvis
gradvisa; det finns ingen skarp grins mellan dem. Vissa ord och ut-
tryckssatt ar mer frekventa i det (talade) vardagsspraket, andra ar van-
ligare i faktatexter, eller i sidana muntliga ssmmanhang dar kraven pa
exakthet och tydlighet ar stora. Det skolrelaterade spréaket finns givet-
vis ocksa utanfor skolan; vi kan tdnka pa bade muntliga och skriftliga
nyhetstexter och andra faktatexter i olika medier. Men da behover vi
komma ihag att det finns en hel del unga som mest eller enbart méter
sddana texter pa finska. Speciellt da vi tdnker pa samhallslaran kan det
hénda att elever vil kdnner till forhallanden i samhaéllet, men de gor det
via finskan. Manga som undervisar i samhallsldra pa finskdominerade
omraden bekraftar detta och funderar kring olika satt att hantera det.
En del larare har tagit for vana att nimna den finska motsvarigheten da
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ett nytt begrepp introduceras, speciellt da det ar fragan om ord som ar
sjalvforklarande pa finska. Att fa hora att interpellation ar vdalikysymys
och konsumtion ar kulutus kan hjalpa. Da fungerar den skolrelaterade
finskan som eleverna méter utanfor skolan som en brygga till forstéelse
av det amnesspecifika skolrelaterade spréket i skolan.

ANVAND ETT SKOLRELATERAT SPRAK
- MEN GOR DET MED STOD

Som redan framkommit stoter eleverna pa det skolrelaterade spraket
framst i larobocker. Hur ar det da med ldrarens anvindning av ett skol-
relaterat sprak? Ska vi larare anvinda ord som inte alla elever n6dvan-
digtvis forstar, och i sa fall pa vilket satt?

Att den del av det skolrelaterade spraket som hor till det amnesspecifika
spraket anviands av lararen ar forvantat: Vinstra ledet, det som star till
vdnster om likhetstecknet, sager till exempel en matematiklarare under
en gemensam genomgang pa tavlan. Och da en elev talar om regn i en
diskussion om klimat upprepar lararen regn, for att strax efter sdga ne-
derbord, ja. Men da en annan talar om att ndgot ter sig, ser lite olika ut
ar det fragan om det vi tidigare kallade allman akademisk vokabular, ett
sprak pa en ofta mer abstrakt nivé, en stil som inte ar sa vanlig i vardagli-
ga muntliga samtal. I detta avsnitt diskuterar vi forst hur vi kan anvinda
ett &mnesspecifikt sprak pa ett stodjande sitt, for att darefter granska
anvandningen av det mer allménna skolrelaterade spraket. Gransen mel-
lan dessa ir inte knivskarp, men vi vill pa det har sittet lyfta fram de mer
allminna svara ord och uttryck som eleverna forviantas beharska. Det ar
namligen speciellt viktigt att uppméirksamma dessa i klassrummet.

I en amerikansk klassrumsstudie framkom det att ldrare nog anviander
ett skolrelaterat sprak, men inte nédvéndigtvis stoder denna anviandning
speciellt mycket. Om man enbart anviander ett utmanande sprak, utan
nagra som helst stodjande sammanhang (som forklaring, exempel, syno-
nym eller genom konkreta och visuella stod) kan det uppsta en klyfta mel-
lan lararens projekt och elevernas projekt, dar dessa inte mots. De elever
som upplever att lararens sprakanvandning (muntligt och skriftligt) ar
for abstrakt och svargripbar konstaterar att den aktuella aktiviteten inte
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angar dem och slutar kanske folja med, vilket ju varken gagnar larandet
eller sprakutvecklingen. Men om ldraren i sitt sprakbruk lagger in ord
som kan vara utmanande och obekanta for en del av eleverna — och gor
det pa ett sitt som stoder elevernas forstielse av orden och uttrycksitten
— da jobbar lararen sprakoptimistiskt. I exemplen ovan stoder ldrarna de
skolrelaterade uttrycken med enkla omskrivningar.

Sjalvfallet ar inte syftet med att eleverna ska utveckla sitt skolsprak i
riktning mot ett mer skolrelaterat sprak enbart att de battre ska forsta
lararen och textbockerna. Som vi redan pa ett flertal stillen har naimnt
behover eleverna redskap for att bygga upp sin egen kompetens att an-
vanda ett skolrelaterat sprak i de olika texttyper som skolan kraver.

Iinspelningarna fran projektskolorna finns en hel del exempel pa att en
larare anviander ett mer avancerat, skolrelaterat, sprak for att darefter
lagga till en mer vardaglig motsvarighet, som en forklarande synonym
eller omskrivning;:

ELEMENTARA

01 — men (.) de va en kringresande larare som
02

som undervisa barn om dom mest elementdra

Q

03 grundldggande sakerna (3.0) & dom fick
04 ldra sig ldsa & skriva

D4 lararen i en genomgang av Mikael Agricolas liv talar om Agricolas
kringresande larare anvander han ordet elementdra, for att strax efter,
utan paus, ldgga till grundldggande. Det behover inte vara konstigare
an sa att stodja eleverna pa viagen mot ett mer skolrelaterat sprak: att
anvanda ett, for en del elever, ndgot mer utmanande ord och att ge det
en stodjande synonym. Att lararen dartill betonar ordet elementdra 6kar
formodligen chansen att eleverna noterar ordet. Vi kan ocksa konstatera
att lararen inte explicit lyfter fram det ord som ar mindre frekvent i elev-
ernas vardag, utan stodjandet gors mer i forbifarten. Ndgra andra exem-
pel frén vara pilotskolor ar uttryck som av den hdr kalibern, den hdr stor-
leken (under en lektion i tyska) och stupade, alltsa de som dog 1 kriget.
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Ett ndgot mer utvecklat sitt att stodja ett skolrelaterat sprak ar genom
omskrivning, vilket ofta innebar att ett mer avancerat eller abstrakt ord
eller uttryck foljs av en mer vardagsspraklig omskrivning — dir givetvis
direkta synonymer kan inga:

Under historielektionen diskuteras fredsvillkoren efter forsta varldskri-
get och man har kommit fram till punkten om havens frihet i Wilson-

doktrinen.

TILL BRITTERNAS STORA FORTRET

01 - sen det andra (.) till britternas stora

02 fortret de vill s&dga... det hdr blev dom sura
03 over havets frihet (.) varfdr tror ni att

04 Storbritannien blev sur for att man vill

05 utropa havens frihet? ndn som kan gissa? ja

06 Jesper: fér att dom hade sd stort den d&dr... ndr dom
07 hade jattemycket badtar

08 dom hade jattemycket batar
09 Fanny: ((skratt))

10
11

precis (.) med andra ord skulle man kunna sdga

att dom hade en stor krigsflotta

Det forsta man kan notera hir dr att lararen inte undviker ett avancerat
sprakbruk. Han séger till britternas stora fortret (rad 1) och fortsatter
med det de vill sdga det hdr blev dom sura éver (rad 2). Att forklara
fortret med att ndgon blir sur 6ver nagot kan kanske tyckas lite vl for-
enklat, men i ett muntligt, relativt fritt ssmmanhang som detta ar det
begripligt och fungerar formodligen tillrackligt bra.

Strax efterdt ar situationen den omvénda: lararen lyfter upp en elevs
ganska enkla och allmanna formulering om att dom hade jdattemycket
batar (rad 7), forst genom att upprepa formuleringen, sedan genom
att uttrycka svaret med ett mer amnesspecifikt sprakbruk, dom hade
en stor krigsflotta (rad 11). Genom att pa detta sitt lyfta elevens inlagg
bekriftas det, samtidigt som ett skolrelaterat sprakbruk presenteras och
fungerar som modell.
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Vi kan ténka oss att larare utvecklar sin medvetenhet for vilka ord som
kan vara utmanande i just den elevgrupp man jobbar med, och kryddar
da skickligt sitt sprak med inskjutna forklaringar, kontextualiseringar
och konkretiseringar. Kanske ar det inte alltid s uppskattat av eleverna.
I en intervju ndmner en lirare att hon moter pa motstand d& hon varie-
rar spraket och anviander mer utmanande ord:

Jag tycker det kommer ganska ofta, pa lektion, att sa ddr
att nan elev kan sdga att varfor anvander du det ddr ordet.
Nidr jag sen forklarar det pa svenska pa ett annat sdtt, pa ett
enklare sdtt, sa dr dom sa ddar "Na varfor skrev inte du sa
da?”. ”Na just darfor, for att ni ska fa ett nytt ord, att ni har
ett bredare ordforrad.” Att det tycker jag kommer ganska
ofta, den typen av motiveringar, att man far diskutera med
dom. Att det dar inte liksom en gang per mdanad, det dr varje
dag som man diskuterar med dom, tycker jag.

I de exempel vi ovan diskuterat har lararen anvant ord och uttryck som
skiljer sig fran vardagsspraket, och strax darefter stott elevernas for-
staelse genom att anvinda en synonym eller kort omskrivning. Det ar
forstds mojligt att som larare ge dnnu storre utrymme at den sprakliga
formuleringen — och samtidigt at innehallet.

Situationen nedan ar tagen fran en lektion dar eleverna skriver av korta
fakta om Gustav Vasa som lararen projicerar pa viaggen. I texten finns
uttrycket mana allmogen till uppror. Detta uttryck lyfts nu fram till dis-
kussion av lararen:

ALLMOGEN

01 — Gustav Vasa far upp till Dalarna for att

02 <mana allmogen> till uppror (.) nu har jag
03 anvdnt lite sdna hdr gamla fina ord som man
04 kan liksom lite (.) ldta lite rulla i

05 munnen d&r (.) att mana ndn att gdra

06 ndnting va gdor man d&?

07 Siiri: man uppmanar
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— upp-manar. just de man far ndn att liksom..

ma-man intalar nu ndnting att dom ska géra

ndnting (.) gdra pd& ett visst sidtt (.) va
11
12
13 _Vilma: [att man &r mogen?
14

e allmogen daz?

(.) gammalt fint [ord

att man e mogen (.) ja-a

15 Ssampo: att man e..

16 ﬁhar Nea ndn tanke?

17 Nea: e de liksom (.) folke som bodde i de dar
18 lande?

19- ja (.) ida sku vi sdga folket (.) uppmanar
20 folket (.) va menar man me folke d&? (.)
21 menar man adelsmdn & prinsessor? n[ad

22  Sampo: [n&a

23 —man menar vanliga ménniskor (.) eller hur?
24 (.) alla (.) allmogen (.) alla alla

25 méjliga (.) mixed (.) mixed ryhma

blandad grupp

Lararen har valt att anvianda ett skolrelaterat sprak, mana allmogen, ett
uttryck som ofta anviands i samband med denna episod i Gustav Vasas
liv. De anteckningar eleverna skriver av i hiftet kan vi formoda att at-
minstone en del av eleverna aterkommer till d& de laser laxor eller till
prov. Det kan vara en idé att forstd vad som avses.

Hur stoder da lararen elevernas mojligheter att f en djupare forstaelse
av vad Gustav Vasa gjorde? Jo, for det forsta uttalar han uttrycket lang-
sammare och betonar det darmed. For det andra kommenterar han sin
egen sprakanviandning: nu har jag anvdnt lite sana hdr gamla fina ord
som man kan liksom lite lGta lite rulla i munnen ddr (rad 2—5). Har kon-
textualiserar han orden genom att placera dem i tid, gamla — senare talar
lararen om vad vi idag skulle sdga. Darefter involverar ldraren eleverna
i ett samtal om uttryckets betydelse. Han fragar upp de tva orden skilt
for sig. Forst: att mana nan att géra nanting va gor man da (rad 5—6)
och senare (rad 10-11) va e allmogen da? De svar lararen far av eleverna
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utvecklar han ytterligare. Speciellt elevens forklaring till ordet allmoge,
folke som bodde i de ddir lande (rad 17-18) fordjupas ytterligare: lararen
stravar efter att eleverna ska fa klart for sig vilka som verkligen utgjor-
de det folk som Gustav Vasa forsokte fa med i sitt upprop: Det var inte
adelsmdn @ prinsessor nd utan det var vanliga ménniskor (...) alla (.) all-
mogen () alla (.) alla mojliga (.) mixed (.) mixed ryhmda (rad 21—25). Med
alla dessa uttryck och kopplingar byggs elevernas forstaelse av Gustav
Vasas giarningar upp — samtidigt fordjupas deras kunskap om det skolre-
laterade ordet allmogen. Den sista konkretiseringen, mixed ryhmd, kan
val snarast ses som en lek med en sprakstil som ligger nira eleverna.

Da vi som larare anvinder och samtidigt uppmarksammar ett mer av-
ancerat sprak dn det vardagliga samtalsspréaket bygger vi broar mellan
elevernas tidigare erfarenheter och den nya kunskapen. Vi kontextua-
liserar genom att i spraket skapa stodjande sammanhang. Kanske det
ocksa vacker intresse for sprak hos nagon elev? Det hiander faktiskt
senare under lektionen da allmogen diskuteras att en elev riktar upp-
marksamheten mot spréket: han vill byta ut kung, som det star i lara-
rens anteckningar, mot konung:

FAR JA SKRIVA KONUNG

01 — hdr e sista punkten (.) Vasa vdljs till kung
02 1523 (.) s& nu behdver ja inte gissa de heller

03 mera

04 ((eleverna antecknar))

05 Rasmus: fdr ja skriva konung? ((konung med

06 sverigesvenskt uttal))

07 (1.0)

08 Rasmus: kan ja?

09 — sku du vilja skriva konung? ((hdrmar elevens
10 uttal))

11 Rasmus: ja

12 — ja de f&r du gbra (1.0) konung e ocksd ett
13

gammal fint namn (.) fint ord
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Att kunna anvéinda idiom (pa ratt sitt forstas) ar ett tecken pa en avan-
cerad sprakkompetens. I foljande exempel anviander lararen ett idiom
i samtalet med eleverna, pa ett satt dar elevernas bidrag utvecklas och
lyfts. I samtalet, som utspelar sig under en lektion i huslig ekonomi, blir
ocksa elevernas anvindning av finska relevant, men vi véljer att inte
diskutera den i detta sammanhang. (I kapitel 5 ges detta omrade rikligt
med utrymme.) Handelsen utspelar sig da eleverna sitter och dter ma-
ten de tillrett. I bild syns fyra flickor vid ett bord och fyra pojkar vid ett
annat bord. Lararen ror sig runt borden och smakar pa maten, samtidigt
som hon diskuterar med eleverna.

HUND BEGRAVEN

01 j& den va riktigt god

02 Johan: du far nog mera

03 tyckte ni int om den d&?
04 (.) hej

05 Johan: nu gdr den men

06 men va da?

07 Johan: vi vill va snédlla
08 de e jattefint att ni (e sndlla)
09 sSara: dom dom dom har ndnting & dom
10 dom de e [(de e)
11 [de e ndgo
12 de e ndn hund begraven (.) [heter de
13 sara: [nd&n
14 Tomas: varfér mdst man allti tdnka att vi har nén
15 takaajatus
baktanke
16 4 va heter de p& svenska?
17 baktankar
18 hund begraven
19 sara: baktankar
20 (gdr) de ocksd
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Da Johan sa gédrna vill bjuda mera av den mat hans grupp tillrett och
svarar nagot tvetydigt pa lararens fraga om hur maten smakade blandar
sig Sara i samtalet. Hon vill kommentera Johans svar, men hittar inte ett
lampligt sétt att uttrycka sig: Dom dom dom har nanting G- dom dom de
e de (rad 9—10). Lararen kommer till undsattning och fyller i med de e
ndan hund begraven (rad 12). Ingen av elevernas responser tyder pa att
de inte skulle forsta uttrycket; Saras nadn (rad 13) kan forstas pa olika
satt: Kanske hon vill understryka det oklara i Johans svar — eller kan det
vara sa att hon reagerar pa lararens avvikande formulering — en hund
begraven/nan hund begraven? Att Tomas bemoter lararens svar inne-
héllsligt, varfor mast man allti tanka att vi har nan takaajatus, visar
uttryckligen att han har forstatt idiomet. (Den finska motsvarigheten ar
lexikalt jamforbar, koira haudattuna.)

Det lararen alltsd gor har ar att hon introducerar ett idiom som passar
bra i sammanhanget, och gor det vid ett tillfdlle da en elev ger uttryck for
att ha vissa problem med en lamplig spraklig formulering. Lararen lyfter
aven explicit fram idiomet genom att avsluta med ndn hund begraven
heter det (rad 12). Och nir Tomas ifragasitter att de (eleverna?) alltid
anses har nagon takaajatus [baktanke] har ldraren orsak att dnnu en
gang topikalisera uttrycket genom att frdga efter den svenska motsva-
righeten. Nar lararen far svaret baktankar upprepar hon hund begraven
(rad 18). Sara ger sig dnda inte, utan upprepar baktankar, varpa lararen
ger ett, nagot otydligt, godkdnnande (rad 20). Sa har igen en elevengage-
rande sprakdiskussion fatt ta plats medan pastagratingen tuggas!

ARBETA MED SKOLANS TEXTTYPER

I de glimtar av klassrumssamtal vi har diskuterat i detta avsnitt om var-
dagssprak och skolrelaterat sprak har lararen varit den som i sin egen
taltur valt att anvinda och stodja ett mer avancerat sprak. I exemplet
Till britternas stora fortret fanns dartill ett exempel pa hur lararen lyfte
upp och transformerade ett elevsvar till ett mer amnesspecifikt uttryck
(jdttemanga batar > en stor krigsflotta).

Hur ihardiga vi larare an ari fraga om att anvanda ett skolrelaterat sprak
pa ett medvetet sitt dr det dessvarre inte helt sjdlvklart att eleverna tar
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de mer avancerade orden och uttrycken i sin mun, eller anviander dem i
skrift. Finns det enklare och mer vardagliga satt att uttrycka det samma
pa, sa varfor inte anvinda dem? Ocksa dmnesterminologiska begrepp
gar ibland att undvika med omskrivningar.

Vi behover helt enkelt ordna undervisningen sa att vi forvantar oss och
ger redskap for eleverna att anvianda ett skolrelaterat sprak, pa ratt satt
i ratt sammanhang. En synnerligen central del ar att synliggora vad som
utmarker olika muntliga och skriftliga texttyper, texter som behovs och
anvands bade i skolan och utanfor skolsammanhanget.

Inom damnet modersmal stdrks skolsprdket givetvis pa alla
plan. Om vi koncentrerar oss pa det skrivna sprdket ges elev-
erna mojlighet att laborera med sprdket via ldngre fiktiva
texter som miniroman, ddr eleverna verkligen mdste funde-
ra pa vad man sdger och hur i olika situationer pa svenska.
Ju dldre elever det dr fragan om sker en forskjutning éver till
mer argumenterande texter och faktabetonande texttyper.
En mycket vdisentlig sddan dr den materialbaserade uppsat-
sen 1 dk 9, dar bade formdagan att ldsa och skriva kopplas
samman.

I S:t Olofsskolan skriver eleverna ocksa olika typer av tidningstexter for
lokaltidningen (mer om detta i avsnitt 4.4). Den typen av sprakinrik-
tat arbete med olika slags texter som vi diskuterar nedan ligger nara
det som brukar kallas genrepedagogiskt arbete. I diskussionen lagger
vi tyngdpunkten pa de sprékliga aspekterna. Den tid som satsas pa att
synliggora texttyper, som tabeller, rapporter, inledningar, kan i ett lang-
re perspektiv vara vil investerad och ge eleverna storre vana och okat
sjalvfortroende att anvanda skolspraket.

Da eleverna forviantas skriva texter ar det grundlaggande att de vet vil-
ken typ av text som de forvintas producera. Eleverna har redan en hel
del erfarenhet av olika texter som de har byggt upp under aren, dven om
alla texttyper inte alltid har problematiserats eller "namngetts”. I arbete
med texter behover vi bygga pa dessa erfarenheter, som ju ar elevernas
utgangslage. Vi far atminstone inte glomma att ge den lilla sjalvklara
vink som eleverna behover for att veta vilken stil och vilken typ av sprak
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som forvantas, samt vilken den tankta
mottagaren ar:

Eleverna far till hemuppgift att skriva en
text som lararen kallar for rapport. En elev
fragar om det ska vara fakta, ldraren talar
om fakta utgdende fran erfarenheter eller
ndtet. Eleven forsoker ge exempel pa hur-
dan text det ska, eller inte ska vara:

Det ska alltsa inte vara sa hdr att “jag
kom in dit och sen....?”

Eleverna far 4nda inte nagot helt klargorande svar. Uppenbart ar att alla
elever inte har helt klart for sig vilken typ av text som forvintas. Senare
sager lararen:

Se det som en liten modersmalsuppsats. _

Att ha en gemensam bendmning for den text eleverna ska arbeta med ar SYNLIGGORA
alltsa ett forsta steg. Men alla behover ocksa veta vad som utmarker till ‘ ;:’:;"P's“
exempel en rapport, en essi eller en sammanfattning. Eleverna behover Q
ocksé veta vad det innebar att till exempel forklara orsaker, samman-

fatta eller analysera som en del av arbetet med texttyperna. Hur ser det

skolrelaterade spriket i texten ut gidllande amnesterminologi och andra

for texten typiska sprakliga drag? Eleverna ska klara av att bade lasa

och forsté, och sjilva producera olika texter, men ger vi dem alltid till-

rackligt med redskap pa vagen? Ocksa laroplansgrunderna, till exempel

i historia och geografi, talar om att eleverna ska kunna reflektera, tolka,

se orsaker, forsta, kritiskt bedoma och analysera.

Men ocksa sant som forklara, definiera, namnge. “Forklara,
va betyder det?” sGnt som ingdr i varje prov.

Vad forvantas eleverna riktigt gora da de till exempel i historia ska se
orsaker? Jo, i ett redogorande essdsvar dar eleverna t.ex. ska forklara
Finlands vag till sjalvstandighet, forvantar vi oss att eleverna inte bara
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anvander amnesspecifika ord utan ocksa ord som uttrycker orsakssam-
band. Det betyder att deras text kommer att innehalla ord som lantdag
och rédgardister, men ocksa uttryck som: ledde till, eftersom och gav
upphov till. Dessutom forvantar vi oss att texten byggs upp i en for text-
typen logisk struktur, dir man skiljer pad bakgrundsfaktorer, centrala
héandelser och en sammanfattande avslutning dar foljderna diskuteras.
Dessa drag kan lararen hjilpa eleverna att uppfatta, girna genom att
man tillsammans analyserar ett belysande modellsvar. Varfor inte satsa
lite tid pa att lyfta fram t.ex. uttryck for orsakssamband i modellsvaret
genom en luckévning, dar eleverna far fylla i uttryck som gor att tex-
ten logiskt hanger ihop? Sedan kan de fa i uppdrag att anvinda samma
uttryck for att konstruera egna meningar, om andra historiska hiandel-
ser. Varfor inte dessutom jamfora essdsvaret med hur samma historiska
handelser kunde uttryckas i en fiktiv dagboksanteckning? Eleverna vet
sikerligen att dessa tva texttyper inte kan se likadana ut, men de ar kan-
ske inte helt medvetna om hur texterna skiljer sig at och skriver kanske
ofta mer pa kinsla i de tva genrerna. Genom att pa sa sitt kontrastera
tva texttyper som pa sina olika sitt behandlar samma innehéll framstar
det annu tydligare att det 1onar sig att vara medveten om hur olika texter
byggs upp pa olika sitt, med olika sprakliga drag. Eleverna behover alltsa
systematiskt fa ova sig i att uttrycka sig inom olika texttyper, dar fokus
en tid ligger pa det sprékliga, och inte i huvudsak péa sjdlva &mnesinne-
héllet, som vanligtvis av naturliga skal brukar fa all uppmarksambhet.

Fran S:t Olofsskolan har vi fatt féljande belysande exempel pa hur ut-
vecklande skrivande kan ga till i modersmélsundervisningen pa ett sitt
som ocksa motiverar eleverna:

I Gk 9 liser eleverna noveller och skriver gdrna egna. Innan
den egna texten produceras dar det viktigt att ova novellens
struktur. Som exempel kan klassen delas in i grupper, fyra
per grupp dr det optimala. Varje grupp far nagra inledning-
ar till en novell att vdlja mellan. Gruppen vdljer en inled-
ning och alla medlemmar i gruppen borjar skriva samtidigt.
Detta sker pd tid (ca 5—7 minuter for varje avsnitt). Innan
skrivandet borjar behéver eleverna vara eniga om berdttar-
perspektiv och tidsform samt textens innehall och stil. Da
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tiden dr slut cirkulerar namligen texterna inom gruppen och
de ska anpassa sin stil efter den foregdende texten. Eleverna
ldser igenom varandras texter och pd given tid fortsdtter
skrivandet. I skede tva ska de sdtta in en vdndpunkt, i det
tredje en ny person och i det sista skapa ett 6verraskande
slut. Nar de fyra avsnitten dr skrivna sdtts en rubrik pa den
text man avslutar. Eleverna ldser de fyra novellerna hogt
for varandra i gruppen och vdljer den novell de anser vara
bdst (en sGdan som ser ut att vara skriven av en enda per-
son) och denna presenteras sedan for klassen.

Den kanske mest omfattande muntliga arbetsformen ar foredrag, som l FOREDRAG
ar en del av undervisningen i flera amnen. Vilken plats och vilken bety- Q
delse har det skolrelaterade spraket har? Lat oss ta ett fiktivt exempel

fran kemin. I syfte att engagera eleverna inleder lararen en foredrags-

serie i kursen. Varje elev ska fordjupa sig i ett omrade, leta reda pa fakta

om fenomenet, bygga upp en PowerPoint-presentation och hélla den for

klassen. I och med att klassen har 25 elever blir projektet omfattande i

tid; 10 minuter per elev innebar att sammanlagt fyra hela 60 minuters

lektioner reserveras for presentationerna. Det verkar ju lovande: elev-

erna ges mycket utrymme att lasa och skriva sjalvstandigt, de forvantas
sammanfatta det centrala i en visuell presentation och framfora det hela

muntligt infor sina klasskamrater. Men vad hander?

Processen kunde kommenteras pa manga plan, men vi héller oss till det
sprakliga och de mojligheter till 1arande som ar relaterade till det. Hu-
vudmotivet for detta, liksom alla andra arbetssitt i skolan, ar val anda
i sista hand att eleverna ska lara sig. Eleverna letar reda pa fakta (pa
nitet, i bocker) och skriver en PowerPoint-presentation dar &mnet pre-
senteras utforligt pa cirka 10 bilder. Storsta delen av bilderna innehal-
ler mycket text som eleverna laser upp innantill. Informationstatheten
blir hog och det blir kravande for de andra eleverna att ta till sig den
nya kunskapen, som byggs upp sa gott som enbart verbalt, formulerat i
ett skolrelaterat sprak som har inte kommenteras eller lattas upp. Ofta
komprimerar eleven information fran utgangstexten, men bibehaller ett
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tungt sprak, vilket innebar att den sprékliga svarighetsgraden i foredra-
get rentav blir annu hogre 4n i en motsvarande skriven text. Eleven sager
kanske: Forutom att protein dr cellernas byggnadsmaterial utfor den
alla cellernas funktioner och dr ddarmed mycket viktigt for mdannisko-
kroppen. Det ar alltsa hoga krav som stills pa de elever som lyssnar och
forvantas utveckla sin kunskap om omradet. Nar dhorarna har mojlighet
att kommentera sin klasskompis foredrag beror kommentarerna fraimst
det visuella i presentationen. Och da eleverna senare jobbar med mot-
svarande amnen i laroboken pa egen hand finns inga uppenbara spar av
foredragen, vilket man som larare forstas hade hoppats pa.

Foredrag ges alltsa ofta stort utrymme i undervisningen och vi forvantar
oss att eleverna ska lara sig av de andras presentationer. Men om arbe-
tet resulterar i stela uppldsningar av kravande texter mer eller mindre
avskrivna fran andra kallor, kan vi dra slutsatsen att eleverna behover
utveckla sina redskap. Vi behover fortydliga och begransa vilka forvant-
ningar vi har pa eleverna. Ett sitt ar att tillsammans bearbeta mer kra-
vande texter, plocka ut nyckelord — bdde &mnesspecifika och de uttryck
inom det skolrelaterade spraket som ar av mer allmén karaktir. Kanske
elevernas kunde forvantas visualisera nagot centralt fenomen som en
del av foredraget? Vi behover troligen fordela mer kriavande uppgifter
till publiken, s att en dialog om innehallet uppstér. Kanske &horarna
forviantas anteckna nagra nya begrepp och anvianda dem i diskussionen?
Vi behover helt enkelt vara tydligare med vad texttypen "foredrag” inom
just vart &mne innebar och ocksa satsa tid pa att faktiskt 6va, bade hur
man forbereder sig, hur man haéller sitt foredrag och hur man lar sig av
att lyssna pa nir andra héller.

De insikter om skolans olika texttyper som eleverna efter hand bygger
upp behover de for att allt battre klara av de krav som skolan stiller. Det
ar ett faktum att eleverna till stor del bedoms utifran hur bra de lyckas
formulera sig i skolans olika texttyper och darfor far vi inte ta for givet
att de kan prestera optimalt utan att de har fatt tillrackligt med stod for
arbetet. Genom att eleverna erbjuds mojligheten att 6va texttyper for
att klara av de krav som skolan stiller, kan skolan ocksa forverkliga sitt
uppdrag att erbjuda alla likvardiga mojligheter till larande.

45



I S:t Olofsskolans sprakstrategi har kollegiet tagit fasta pa nagra enkla
handgripliga arbetssatt som innebar att eleverna anvander ett skolrela-
terat sprak. Redan genom att lisa texter hogt tar eleverna ord som de
kanske annars inte skulle anvanda i sin mun.

Ytterligare dr det skdl uppmana eleverna att ibland ldsa hogt
och liksom ge dem tid att kdnna pa orden. Man kan process-
skriva till bildserier och ocksa ova rollspel, sa att man upp-
manar att anvdnda vissa utvalda ord eller uttryck.

Varje gang eleverna sjilva placerar in de nya orden och uttrycken i en
mening, i skrift eller tal, innebar ett processande av betydelsen och dar-
med en innehéllslig fordjupning. Det ar givetvis en skillnad om eleverna
enbart skriver av text pa en viss sprakniva eller om de sjilva behover
anvanda ord och uttryck i ett ssmmanhang pa ett meningsfullt satt!

Inledningsvis ar redan det att eleverna lagger marke till de ord och be-
grepp som de inte har klart for sig en bra borjan. Under arbetet med S:t
Olofsskolans sprakstrategi utvecklade négra larare ett dokument som
stoder eleverna bade i studieteknik, textforstaelse och i att uppmark-

samma utmanande ord, delar som givetvis hianger ihop och stéder 13- l LANLASNINGSSTOD

randet. Laxlasningsstodet presenteras i bilaga 4.

Under en observerad lektion dar detta laxlasningsstod anvands, dis-
kuterar och jamfor eleverna gruppvis sina kommentarer. Dokumenten
stoder interaktionen mellan eleverna som kanske kan hjilpa varandra
med att forstd ord som nigon har uppfattat som svara. Slutligen kan
hela klassen diskutera det aktuella omradet gemensamt utgiende fran
anteckningarna och diskussionerna.

Eftersom detta arbetssitt ar nytt for eleverna kan det 1att handa att de
enbart antecknar &mnesterminologiska begrepp som ar nya for det ak-
tuella omradet. D kemildxan denna gang handlade om korrosion skrev
majoriteten av gruppens elever redoxreaktioner i rutan for knepiga ord.
Fenomenet redoxreaktioner hade visserligen forklarats i texten ett par
kapitel tidigare, men upplevdes nu tydligen i flera fall som oklar.

46



Knepiga ord:

Ocksé elektrolyt hamnar i rutan for knepiga ord
i manga av elevernas papper. Inte heller detta
ord ar ett for kapitlet helt nytt ord och hir ar det
annu mer uppenbart att lasaren forviantas kanna
till Amnesordet:

-----

| en mening det du Liste O

sammanistts

. .y oA s

o0 \smppdisk““i“”

Vid elektrokemisk korrosion mellan tvd metaller

~ \dere: e som dr 1 kontakt med varandra via en elektrolyt,

ool - B = ar reaktionerna av samma slag som de stromal-
) b OREATEY strande reaktionerna i ett batteri. 4

(et hdr Vil jag THNNES

Eemf-:'\ienz:,'cekut’|llt4!”_"a‘m""__' N eed
wadas Ak O

Vad en elektrolyt ar behover lasaren forstas veta

ASNINGssToD  fOr att begripa innehallet i meningen. Lite mer 6verraskande ar kanske

UTARBETAT | att ett par elever angett stromalstrande som ett knepigt ord. Ordet kan

STOLOFSSKOLAN . . o

™ i motsats till de tvd andra betraktas som ett ord som eleverna borde
ha Kklart for sig dd de kommit till varterminen i arskurs atta. Da ordet
genom detta laxlasningsstod lyfts fram som ett svart ord ar chanserna
storre att lararen noterar det.

Redoxreaktioner, elektrolyt och stromalstrande ar alltsa ord som elev-
erna denna fredag eftermiddag ansag vara besvarliga. Man kan knap-
past andé rikna med att det enbart dr Amnesterminologiska uttryck som
kan gora texten svar att ta till sig. Larobocker innehaller som vi redan
diskuterat en mangd abstrakta och kognitivt utmanande ord som inte ar
sd vanliga i vardagssprak, ord som dnd4 inte ar direkt Amnesspecifika.
Da eleverna har blivit vana att anvidnda ett laxlasningsstod som detta
i undervisningen kan man sa smaningom uppmana dem att lista 4ven
andra ord och uttryck dn de klart amnesrelaterade. Kanske da ord som
utsdtts, forebyggande (korrosionsforebyggande), bendgen (korrosions-
benagen), forfarandet, utgangsimne, stdlstomme, stdlskrov, poros el-
ler flagnande, som alla finns pa de aktuella sidorna i kemiboken, skulle
dyka upp. Och kanske skulle négon till och med inse att han eller hon
inte ar alldeles pa det klara med vad forvisso eller emellertid betyder?

Ocksé i amnen som bildkonst, gymnastik, huslig ekonomi och andra
mer praktiska &mnen moter eleverna ménga nya termer och under lek-

4 Aspholm, Hirvonen, Hongisto, Lavonen, Penttild, Saari & Viiri 2007, s. 219.
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tionerna finns det ofta ett mycket konkret behov av att anvinda dessa.
I avsnitt 3.4, Utmaningen med de mer praktiska dmnena, ger vi manga
forslag pa hur man kan stédja sprakutvecklingen i dessa &mnen. Arbets-
satten ar av betydelse for bade sprakval och sprakstil.

I de skolor dér finskan ar dominerande utanfér skolan och dar ménga
elever i forsta hand anvinder finska som gemensamt sprak utanfor
klassrummet ar det som bekant valdigt vanligt att finskan ocksa anviands
mellan elever i klassrummet. Att anvanda sig av stodstrukturer som lax-
lasningsstodet ovan bidrar till att ladda klassrummet med svenska. Da
eleverna (forhoppningsvis!) har last laxan pa svenska, fyllt i rapporten
och muntligt nu ges mojlighet att tala om utmaningarna i texten ar san-
nolikheten storre att det ar just svenska som anvands. Att stodja det
skolrelaterade spraket blir salunda ocksa ett satt att stodja skolspraket
svenska. Ju mer “ensamma” eleverna lamnas i olika typer av grupparbe-
ten (eget arbete under lang tid, mojligheter till arbete utanfor klassrum-
met), desto storre ar formodligen sannolikheten att finskan, eller dia-
lekt, blir det spréak som anvands. Olika stodstrukturer kan alltsa fungera
som skolspraksredskap, som redskap som uppmuntrar eleverna till att
anvanda, atminstone lite mera, (standard)svenska.

Eleverna anvdnder mycket dialekt, bade 1 samtal sinsemel-
lan och i interaktion med ldraren. En situation da standard-
svenska hors dar vid hogldsning. Under intervjuer ndmner
elever att de talar standardsvenska ocksa da de haller fore-

Ar det mojligt att skapa fler situationer som eleverna uppfattar som till-
fallen dar de forvantas anvinda standardsvenska? Vi behover vara ex-
plicita i friga om den forvantade sprakanvandningen, pa samma satt
som nar det giller standardsvenska och foredrag.

Sprakvalen i klassrummen ar alltsd relaterade till situation, aktivitet,
samtalsparter och mycket annat. I helklassamtal ar finskan marginell.
Redan att ge utrymme for eleverna att vara sprakligt aktiva i klassrum-
met betyder i sig att de far fler mojligheter att anvinda skolspraket svens-
ka. Finns det fler organiserade situationer dar eleverna har mojligheter
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att, och forviantas, vara muntligt aktiva i de olika &mnena? Visst; ménga
av oss larare jobbar dialogiskt och stravar efter att ta reda pa elevernas
tidigare kunskaper och erfarenheter da vi 6ppnar upp ett nytt omrade;
vi forhor laxan muntligt och vi anvander oss ibland av grupparbeten och
foredrag som arbetsformer.

TANKEKARTOR Att rita upp tankekartor for att strukturera texter ar ju ingenting nytt.
SOM STOD FOR ATT Men i S:t Olofsskolan vidareutvecklade en larare idén och lat eleverna

ANVANDA ETT SKOL- . ) ) A i
l RELATERAT SPRAK anvanda sig av de tankekartor som de hade gjort som stod da laxan gicks
igenom. Sa har berittar hon om sina erfarenheter:
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GEMENSAN Har anvdnt tankekartor som “luntlapp” for att fa eleverna
TANKEKARTA SON att komma ihdg och dterberdtta innehdllet i en forklarande
STOD FOR ATT . . . ..

ATERBERATTA text om Frankrike. Eleverna fick i uppgift att gora en tan-
ETT INNEHALL. kekarta pa basis av kapitlet i ldroboken. De fick rubrikerna

till tankekartan och nagra ledtradar till struktureringen sa
att de enklare skulle kunna fylla pa sin karta. For att oka
motivationen och fa eleverna att utféra uppgiften noggrant,
meddelades att vi ndsta gang skulle ha ett lixforhor ddr tan-
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kekartan skulle fa anvindas som luntlapp. Ldaxforhorsfra-
gorna formulerades sa att ett ldngre och noggrannare svar
krdvdes for full podng. Tanken var att eleverna skulle fG en
bredare inblick i temat och salunda kunna svara pa fragor-
na s som man svarar pd essdfragor i realimnen. Samtidigt
ovades alltsa svarsteknik infor geografiprovet. Det visade
sig att resultaten i forhoret blev mycket goda, och mdnga
elever som normalt skriver lite sidmre 1 ldxforhor skrev ut-
forliga svar och forbdttrade sina resultat.

En alternativ anviandning av dessa tankekartor kunde vara att 1ata elev-
erna anvianda tankekartorna som stod da lixan bearbetas muntligt i
grupper eller par. I stillet for ett traditionellt laxforhor dar lararen stal-
ler fragor och en elev &t gangen har mojlighet att svara kan man som
alternativ lata eleverna gruppvis diskutera mer kravande fragor, och
da anvidnda tankekartorna som stdd i diskussionen. Vi kan till exempel
lata eleverna fundera pa praktiska tillampningar av det de har last, lata
dem vidareutveckla ett omrade, fundera pa motsvarande situation i ett
globalt perspektiv, relatera texten till ndgot dagsaktuellt eller formulera
argument for eller emot ett pastdende i texten.

Och forstds kan motsvarande uppgifter goras skriftligt. I boken Historia,
1900-talet 5 hittar vi en uppgift som fungerar som ett utmarkt exempel
pa detta: Efter att Lenin kommit till makten holl han ett tal infor det
ryska parlamentet, riksduman. Skriv Lenins tal. Sitter eleverna med
sina tankekartor framfor sig, dar de centrala punkterna om de ryska
revolutionerna och Lenins betydelse finns antecknade, ar det betydligt
smidigare att borja bygga upp det tankta talet.

Vill du betona lyssnande och diskussion ar dictogloss en lamplig metod.
Dictoglosser anviands frimst inom sprakundervisningen, men kan forstas
anpassas till realamnen. I stillet for att utgad fran en skriftlig text, som i
tankekartor, fungerar hiar en muntlig text som utgangspunkt. I féljande
illustration har en liarare i S:t Olofsskolan beskrivit arbetsmetoden:

5 Ahlskog & Sandholm 2010, s. 33.
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Allmant om Dictogloss

ellgr
Enﬂﬁnhm':r1mt-u —
DICTOGLOE‘S \ En arbetsform som trdnar
‘!
i
!
i

*Eine Stodtereise” fyssnande

prcosrcs Kanske vill vi négon
orammatikalisha strukfurer gang rikta in eleverna
B specifikt pd de viktiga

"murbruksorden” som

Lz : . . .
o naigten som Ioses hagt och [r—— diskuterats i avsnittet
Lssna pd fexcten om samtal kring texter,
S [”’;;Zﬁfg till ach ytlm—m@b S v kl'
Memorers texten ey er”. 25" efc). Firseak infe 3.3. Som en utvecklings-
iy IR S e dimension i arbetet med
Jamfér era antecins olika stodstrukturer kan

texten, Digkutery Mu?:b:fh frsbl rekonstryers o . . R
vi rikta in oss specifikt pa

Paftet och direfier ol doror. L e 105 sammanbindande ord i tex-

ten. Kanske vi kan be elever-
na notera vilka bindeord och
vilka uttryck som anvinds i ursprungstexten for att lanka samman olika
textdelar. Som ett exempel slar vi upp sidorna 78—79 i religionsboken
Kdallsprdang 8¢ dar eleverna far ldsa om Martin Luther och reformatio-
nen. I texten hittar vi da under den tiden, det ledde till, i motsats till,
inom kort, till all lycka och medan. Eleverna kan anteckna dessa och vi
larare kan formulera uppgifter dar vi forvantar oss att orden anvénds.
Viljer vi en annan gang att rikta in oss pa skolrelaterat sprak erbjuder
samma sidor bland annat foljande: anses, tillbringade, samvetsgrant,
ldttsinnigt, insikt, fortjant, ondd, anhdngare. Antagligen behover vi
borja narlasningen av texterna tillsammans med eleverna. Jobbar de
sedan i par uppstar kanske intressanta diskussioner om vilka ord som ar
relevanta. Och nu har vi inte alls nimnt de specifika amnesorden — vad
kan vi gora av dem?

Allt detta elevaktiva arbete stoder givetvis bade elevernas ldsande Gver-
lag (lasstrategier), deras sprakutveckling och deras forméga att formu-
lera langre texter i olika sammanhang, till exempel i prov.

Texterna kan vara besvdrliga. Ord som man inte ens forstar
att man behover forklara, sma ord, t.ex. bindeord. Om de dar
yngre pdpekar de att de inte forstar, men ndar de blir dldre
blir de forsiktigare.

¢ Holm, Kronlund, Parviola & Vaaramo 2011.
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Buddbhas liv

Serier ar som genre kom-
primerade berattelser dar
det mest vasentliga, i text

PR '.n.; by i

palele Lo Adr
ko T [ Iy ach
St

och bild (t.ex. perspektiv)
ges utrymme. I projektsko-
lorna anvinde béde larare

och elever sig av serier i syf-

te att sammanfatta det cen- Mo isoce fag Wb

trala. I Helsinge skola fick Lihar lidardet bere 1.
eleverna i uppgift att sjalva syt
rita en serie efter att ett av-

snitt behandlats i religion.
Senare kunde ldararen note-
ra att ord och uttryck som
en elev anvant i sin serie

Sants -
&

ofta aterkom i proven. I S:t
Olofsskolan, ocksd hiar inom
ett realimne, anviande ldraren
enkla seriebilder da ett innehall
repeterades. BAda dessa metoder verkade fungera bra som stod for min-
net. Mojligheterna att lata spréaket, orden och uttrycken, fa en &nnu stor-
re plats inom arbetssitten ar ménga.

Gestaltande och muntliga arbetssdtt
Dramapedagogiska arbetssatt ar givetvis tillampbara for att skapa moj-
ligheter till att muntligt anvdnda skolspréket. Redan den grundlaggan-
de idén att gé i roll kan gora det lattare och naturligare att tala ett annat
sprak, en annan sprakvarietet eller att leka med olika sprékstilar.

Dramapedagogiska arbetssatt behover inte och ska inte vara nagot "ex-
tra”, nagot utover det vanliga som man griper till da det finns tid 6ver
och man vill ha "roligt”. Att anvianda olika dramakonventioner, som
“heta stolen”, processdrama, improvisation eller rollspel kan, liksom att
uttrycka sig i olika muntliga eller skriftliga genrer, innebira att eleverna
fordjupar sin forstdelse av det aktuella &mnet, genom att uttrycka sig pa
olika satt. Man brukar tala om fordubbling.
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Ur ett spréakligt perspektiv innebar (en stor del av de) dramapedagogiska
arbetssitten, liksom muntliga genrer, att eleverna aktivt anvander spra-
ket muntligt och att detta gors inom en bestamd texttyp som ger stod i
form av till exempel forviantad stil och lampligt ordval. En reporter som
i direktsdndning rapporterar fran franska revolutionen eller levererar
ett sportreferat fran en gladiatorkamp kan vara en utmanande uppgift
pa ménga plan, men efter att eleverna &mnesmassigt har fordjupat sig
inom omradet och bekantat sig med centrala fenomen och begrepp kan
ett gestaltande arbetssitt vara en lamplig utmaning, som medfor en
bade innehallslig och spraklig fordjupning. Och visst kan elever ga i roll
inte bara som en historisk person utan ocksa som protein, solstorm eller
Kinesiska muren, varpa de andra eleverna far stilla fragor for att ta reda
pa mer om personen/fenomenet.

I bade realimnena, sprdkdmnena och inom modersmal och litteratur
kan vi ordna debatter kring ett aktuellt tema. Samtidigt som eleverna
genom att forbereda sig for debatterna fordjupar sina kunskaper pa de
aktuella omradena far de ocksa 6vning i att uttrycka sig inom en specifik
genre, vilket bland annat innebar en specifik spraklig form. En uppsétt-
ning lampliga uttryck kan da fungera som redskap for att hitta ratt stilni-
va. Exemplen nedan fanns i en lista som nagra lararstuderande delade ut
till flersprakiga elever i en forberedande klass, som stod infor en debatt:

SAMMANBINDANDE ORD
I ARGUMENTERANDE TEXTER:

For det forsta — for det andra; dven; dessutom;
a ena sidan — 4 andra sidan; trots det; darfor

DA DU SVARAR PA NAGONS ARGUMENT:

Det haller jag med om; En annan tanke ar att...; Visserligen har
du ratt, men...; Jag forstar vad du menar, men...; Givetvis kan
man se saken sa, men...




Det ligger kanske néra till hands att tycka att den hir typen av 6vningar
framst hor hemma inom modersmal och litteratur, men den larare som
jobbar sprakinriktat ser ocksa till att ge detta enkla bidrag till eleverna
da de ska forbereda sig for sin debatt. Ocksa i argumentation mellan
roda och vita under inbordeskriget, i debatter om dodsstraff eller abort
under livsdskadningskunskapen/religion, eller mellan olika politiska
partier i riksdagen behover vi fungerande ord for att vara overtygande.
Redan att synliggora och klargora nyansskillnaderna i olika variationer
av jag tycker (som jag anser, jag pdstar, enligt mig, min dasikt dr, jag
hdvdar, enligt mitt sdtt att se) fordjupar savil spraket som forstiaelsen
av det aktuella amnesmaéssiga innehéllet.

3.2 LAT ELEVERNA GORA JOBBET _
SA LAR DE SIG MER - PRINCIPER FOR
ELEVCENTRERAT ARBETE

LAT
ELEVERNA
GORA JOBBET
SA LAR DE
SIG MER

P4 ett sitt kan det verka lite 6verflodigt att skriva ett separat av-
snitt om elevcentrerat arbete, dd vi i flertalet andra sammanhang
i boken diskuterar hur grundldggande elevinteraktionen ar for
larandet. Da det galler sprakutvecklande undervisning kan man
namligen, nagot forenklat, sdga att ju mer interaktion, desto mer
elevcentrering. Dessutom konkretiserar vi genomgaende prin-
cip- och teoridiskussionen i de andra avsnitten med exempel pa
elevcentrerade grepp.

Men som vi ocksa konstaterar redan i kapitel 2: de olika sprakinrikta-
de arbetssatten gar in i varandra pa flera olika nivaer och alla delreso-
nemangen kan vara svara att fa grepp om i de olika “diskussionerna”.
Exempelvis, om man som lasare fokuserar pa skillnaden skolrelaterat
sprak—vardagssprak i beskrivningen av ett visst sprakinriktat arbetssatt,
kanske man missar sardragen som gjorde arbetssittet elevcentrerat i
stallet. Darfor tror vi alltsa att det kan vara pa sin plats att belysa detta
med elevcentrerat arbete. Elevcentrerat arbete gér i detta sammanhang
ut pa att skapa storre utrymme och stod for interaktion pa skolspraket.
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Forst en viktig grund for den fortsatta diskussionen om varfor det kan
I6na sig att satsa pa mer elevcentrerat arbete: Olika undersokningar
har visat att lararen generellt 4r den som pratar mest under lektionerna,
ibland mer dn eleverna sammanlagt. Lagg sen till uppemot fem lektio-
ner till per dag med olika larare som pratar pa, medan den enskilda elev-
en sitter tyst. Tank da hur lite interaktionsutrymme eleven i varsta fall
kan fa per dag, jamfort med lararen! Inom projekt Skolsprak har vi foljt
atta elever med en kamera under tre hela skoldagar vardera och kunnat
konstatera att deras skoldagar innehéller mycket lyssnande, framst till
lararen, och mycket individuellt arbete. Allt for ofta saknas i planering
och genomforande ett medvetet stod for utvecklingen av elevernas skol-
sprak. For att undvika ineffektiv undervisning dar eleverna sitter pas-
siva kan lararen i sin undervisningsplanering fraga sig foljande:

» Var (och hur) uttrycker jag krav Pi och stop FoR
eleverna att anvinda skolspraket muntligt?
» Var (och hur) uttrycker jag kravPi och stip For att

eleverna ska skriva egen text pa skolspraket?

I basta fall lyssnar dndé eleven aktivt och reflekterar tyst for sig sjalv
over innehallet under lektionerna, trots passivt sittande. Men det ar inte
helt otdankbart att eleverna under en stor del av tiden tianker pa annat
som dr mer intressant och aktuellt i deras virld! Eller som i foljande
exempel, som trots att det giller ett mer elevaktiverande arbetssatt 4n
att eleverna bara lyssnar till lararen, enligt de intervjuade eleverna inte
fungerar som det borde:

Sara: Mm nd jag tror att ndr vi ldser hogt s@ man bara kom-
mer thdg det som man sjdlv ldste eller jag brukar inte lyssna
pd andra.

Eftersom lararen faktiskt har en hel del viktigt att sdga under lektioner-

na har forstds ocksa denna typ av undervisning sin tid och plats. Proble-
met dr — da den far ta alltfor mycket plats — att den begriansar elevernas
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mojligheter bade att utveckla sitt sprak och processa innehéllet pa ett
djupare plan.

Vi har ocksa den andra ytterligheten da en del elever tycks prata hela
tiden, bade med lararen och med andra i klassen t.o.m. medan lararen
pratar. Men det ar forstas inte heller detta som avses med elevaktivitet
— all interaktion ar ju inte till gagn just for det skolrelaterade larandet.

Elevcentrerat arbete gar alltsd i detta sammanhang ut pa att skapa uto-
kat utrymme, krav pa och dessutom stod for interaktion pa skolspraket,
allt for att eleverna ska ha mojlighet att lara sig mer genom att processa
bade sprak och innehall djupare. Elevcentrerat arbete ger dessutom moj-
ligheter till att pa olika satt utmana och utvidga ocksa de langre hunna
elevernas larande. I kapitel 2 jamfor vi kortfattat tva typer av klassrum
med utgangspunkt i hur sprakutvecklande undervisningen ar. Har for
vi en lite langre diskussion och tittar narmare pa om klassrumsaktivite-
terna kan beskrivas som lararcentrerade eller elevcentrerade:

I ett lararcentrerat klassrum samtalar tva parter, lararen och elevgrup-
pen, men detta innebar i virsta fall att bara en elev at gaingen har mojlig-
het att vara aktiv i interaktionen. Det ar viktigt att tdnka efter huruvida
undervisningen i ett sdidant klassrum oftast sker i form av férmedling av
kunskap frén larare till elever, och om diskussionen begransar sig till att
lararen stiller slutna fragor, en elev ger svaret och lararen kvitterar att
svaret var ratt eller fel: Vilka partier sitter i den nuvarande regeringen?
Det ar inte helt ovanligt att lararen nojer sig med korta muntliga svar och
alltsa inte kraver mer utmanande redogorelser. Likasa, om svaret inte ar
tillrackligt tar lararen ofta over. Allt detta innebar att eleverna inte ut-
manas och stéds att utveckla sina kommentarer, vilket ar till forfang for
béde spraklig och innehallslig utveckling. Daremot, i foljande exempel
stodjer lararen eleven att sjdlv utvidga sitt svar och fundera vidare:

Fia: (...) grdver ner telefonledningar (...)
Larare: (...) grdaver ner dem (...) varfor?
Fia: (..) sdkrare (...

Larare: Pa vilket sdtt sdkrare?
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DIALOGISK

ey

Det ar ocksa viktigt att fraga sig om eleverna genom en mestadels monolo-
gisk, lararcentrerad undervisning har blivit “vana vid att inte forstd”, dvs.
att de inte sjalvklart fragar upp oklarheter. Att sa ar fallet brukar tydli-
gast markas dé lararen plotsligt stiller en kontrollfraga pa nagot som just
forklarats och ingen kan svara — 4nda har ingen sagt att de inte forstatt.
Visst kan det ocksa ha att gora med att ingen vill avsl6ja att de inte forstar
— ifall de andra gjort det och man ar ensam om att kianna sig "dum”:

De vagar ju inte fraga, sen kan de fraga av mig ndr vi dr i
mindre grupp (...) for det ar ganska pinsamt att strdacka opp
handen och sdga att du inte har forstdtt.

Men ocksa ett sddant klassrumsklimat dar man inte vagar fraga och visa
sina eventuella svagheter ar lattare att arbeta bort i ett mer flerstimmigt
klassrum dar diskussion och ifragasiattande ar en rutin. Foljande tva
korta situationer som observerades i projektskolorna ar gladjande ex-
empel pa motsatsen; har tar elever tag i nagot som upplevs som oklart:

Larare: Gustav Vasa ville framja det finska sprdkets stdllning.
Lauri: Vad betyder det?
Larare: Han ville hoja det, ge det mer utrymme, fora det framdt.

I det senare exemplet dar en elev fragar upp oklara ord medan de skriver
av fran tavlan, bollar dessutom lararen fragan vidare till de andra elev-
erna, som darmed far en chans att aktivera sig ytterligare:

Larare: (...) genom att forbdttra administrationen i landet (...)
Sofia: Vad dr det?
Lirare: Ar det nédn som vet vad administration dr?

Nir ingen av eleverna har ett forslag, gar lararen vidare genom att sjilv
forklara.

En mer elevcentrerad och dialogisk eller flerstimmig undervisning
innebar att fler 4n tva at gdngen kan vara aktiva och involverar manga
varierande kunskapskillor, t.ex. att sjdlva ta reda pa fakta med hjilp
av bocker, tidskrifter eller sociala medier, vid sidan av lararen. Dialo-
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gisk undervisning byggs upp av moment dar samtliga elever, i par eller
grupp, ar sprakligt — muntligt och skriftligt — aktiva: Repetera tillsam-
mans med ditt par vilka partier som sitter i den nuvarande regeringen!
Ibland kanske vi inte tdnker pa vilken betydelse redan korta och avgran-
sade aktiverande arbetsuppgifter under lektionen faktiskt kan ha.

Att inleda ett nytt tema genom att l1ata eleverna i par ta stillning till
vad de redan vet om omrédet ir en av manga mgajligheter att gora un-
dervisningen mer elevcentrerad och dialogisk. Bade det sprakliga och
innehallsliga larandet kan framjas genom att lararen pa olika sitt an-
viander Oppna fragor som ger eleverna mojligheter att reflektera och
aktivt ga i dialog med d@mnesinnehallet (jamfor arbetet med textsamtal
i textbockerna som presenteras i avsnitt 3.3). Under en klassrumsob-
servation inleder t.ex. en ldrare i kemi en lektion med f6ljande 6ppna
fraga: Vad tdnker ni pd da jag sdger alkohol? Lararen fortsitter sedan
sin framstéllning genom att utga fran elevernas bidrag. Ytterligare ett
satt att aktivera eleverna ar att lyfta upp svaren och gora dem till ett
diskussionstema i sig. Under kartlaggningarna kunde vi observera ex-
empel pa hur elever nog erbjuds plats genom att uppmuntras att gd med
i samtal och relatera till tidigare kunskap och egna erfarenheter. Tyvarr
utvecklas dialogen dnda inte vidare speciellt 1angt med st6d av lararen:
Lararen stiller en fraga, eleverna svarar varpa elevsvaret kanske bekraf-
tas pa ett forsiktigt sitt, ibland genom upprepning. Darefter ger lararen
sitt svar, det riktiga. Detta forfaringssatt ar speciellt vanligt da lararen
utgar fran fardiga texter sdsom PowerPoint-presentationer. Fragor som
till en borjan verkar 6ppna och ger utrymme for eleverna, sluts snabbt
av lararens fardiga svar, ofta med stod i det fardiga textdokumentet, om
inte lararen tar tag i mojligheten att utveckla dem. Daremot ger en inter-
aktiv skrivtavla goda mojligheter att tillvarata elevernas kommentarer
och integrera dem i den grund som lararen har férberett.

Man kan girna varva muntliga och skriftliga uppgifter, och varfor inte
forst fundera och kanske gora anteckningar individuellt, sedan disku-
tera i par, och till sist relatera innehallet till en helhet i ett samtal med
hela klassen. Daremot ar det alltsd mindre lyckat med allt for mycket
skrivande om det sker i form av rutinuppgifter dar elever t.ex. skriver
av utan att behova tinka och inte utmanas att sjdlva producera, eller om
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de hela tiden ror sig i sin egen bekvamlighetszon dar de producerar text
som inte vidareutvecklar deras kunnande.

Da eleverna sjdlva far formulera sig och tillsammans arbeta kring am-
nesinnehallet, relaterar de det nya innehallet till sina tidigare kunskaper
och erfarenheter. Att anvinda uttryck ur vardagsspraket kan har fung-
era som en brygga for lirandet. Men eleverna behover ofta ocksa utma-
nas att sjalva anvanda ett mer skolrelaterat sprdk dar ny terminologi
och damnesspecifika formuleringar ges tillfalle att befastas. Annars ar det
latt hant att de i sin interaktion fortsatter att anvanda sitt vardagssprak
overallt dar det bara gar. Foljande exempel visar vad som ofta sker, trots
utrymme for elevinteraktion, trots att det handlar om en skriftlig upp-
gift i modersmal och litteratur, och trots att lararen varit offensiv och
pamint om att svenska ska anviandas:

ADVERB
01 Antero: mikd toi on?
va e de d&r?
02 Anton: emmd tiedd (.) boksi jos on noi lelpot auki
int vet jag (.) box som har dom ddr flikarna Sppna
03 (.)
04 Antero: .. paffbox

05 har ni kollat allt?
06 Anton: vi tror att vi har (.) har allt
07

08 Anton: mitd se sanoi?
va sa han?

(vi gdr genom)

09 Antero: meill oo kayny léapi
vi ha gdtt igenom

10 Anton: niin m& luulen et ne on ihan oikein
s ja tror att de e helt rétt

11 Antero: senare on adverb .. aa
e
12 Anton: adverb (.) siina
dér

13 Antero: mun mielest

jag tror
14 Anton: miten nii?

hu d&?
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15 Antero: alltsdkin on adverbi
allts8 e ocksd ett adverb

16 Anton: no
17 Antero: toss on ..
dédr e
18 Anton: ei kun niin
eller nd
19 Antero: alltsd
20 Anton: niin voi voi
ja oj oj
21  Antero: me .. faktiskt ei oo (no niin)
vi .. e int né jo
22 Anton: emmd oikein tie

int vet ja riktigt

23 Anton: ((laser i boken)) tilldgg till verb
24 hur han hoppar

Notera dndéa att de Amnesterminologiska orden, da de faktiskt anvinds,
oftast anviands pa svenska. P4 motsvarande satt kodviaxlar ocksa ofta
dialekttalande elever sinsemellan till standardsvenska vad det giller
amnesterminologi i vad som i ovrigt ar dialektsamtal (se exempel i av-
snitt 5).

Visst finns det manga utmaningar med att hjilpa eleverna att arbeta
sprak- och amnesutvecklande. Vi kan inte lata bli att visa att vi ocksa i
de starkt finskdominerande miljoerna kunde se fascinerande exempel
pa att svenska anviandes under gruppdiskussioner da det uttryckligen
var meningen att finska skulle anvindas, dvs. pd mofi-lektioner, helt
enkelt for att just dessa elevers gemensamma vardagssprak ocksa pa
rasterna ar svenska:
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VANHUSTEN OIREET ETUAIKAAN

01
02

03

04

05

06
07
08
09
10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

Liivia:

Vera:

Liivia:

Vera:

Vera:

Oona:

Vera:

Oona:
Vera:
Liivia:
Vera:
Oona:
Vera:
Vera:
Oona:
Liivia:

Oona:

Vera:

Oona:

Vera:

Alla:

Oona:

Vera:

okej
okej va e dendd- dir stdr mikd tauti oireet

vilken sjukdom symtom

parannuskeion vastaldidke
botemedel medicin

mikd tauti de har vi ju ren
vilken sjukdom

okeei mik&a tauti imousi (.) &&h oireet
okeej vilken sjukdom imousi symtom
ddhmm (.) va vi mdst forst hitta pd att va den
hd- ja tror att dom had beskrivi sddiar att att
(.) men va e den hda liksom
((ohorbart))
jd& men va e de did tii eh liksom va e dendir
(.) va hander i denhdr tautin
sjukdom
vi ska hitta pd de just nu
ja vet
(vi ska hitta pd) ohm man
fdller alla hdr (.) nd sen e de som ndn cancer
man filler [hdrtopparna
[naglarna

uuj
hej jd& [allt allt

[sin ndsa faller av
liksom blir svagare som & hdre blir tunnare &
naglarna
4 tadnder- tdnderna liksom om man biter i ndgo
hdrt sd gdr dom [aav

[s& gdr dom aav dgonfransarna

gdr aav
dom faller n&stan av 84 (.) & sen nir ja
((ohorbart))
de kommer vettdu skinn bort
4 sen boérjar de liksom j&& sen blir sen hej
blir sdddr vanhu vanhusten oireet liksom

dldra symtom p& 4ldrande

etuaikaisesti
i fértid
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MEN GRUPPARBETEN AR
VAL ANDA ELEVCENTRE-
RAT ARBETE?

Grupparbeten ar ett belysande exempel pa att
bara for att ett visst arbetssatt ar tankt att fung-
era pa ett visst vis, ar det inte sikert att det gor
det. Det ar ju en aktivitet som flyttar 6ver den
huvudsakliga aktiviteten fran lararen till elev-
erna och diarmed ar tinkt att vara elevcentre-
rat och utvecklande for elevernas larande. Men
eleverna kan som sagt anvinda “fel” sprak sin-
semellan, eller undvika att anvinda och be-
fasta nya amnesord da det gar att uttrycka sig
pa annat sitt. Da elever ska arbeta i par eller
grupp jobbar de dessutom dnda ofta individuellt inom gruppen utan att
diskutera desto mer, speciellt om ingenting sigs om vad som forviantas
av dem. Grupparbete som arbetsform tycks ocksa ha fatt ett lite daligt
rykte bland ménga elever:

Tiina: Om man har nd matte i nG grupper sa da kan jag tin-
ka mig att de blir oftast sa dar att det dr nan som rdknar och
dom andra bara sitter.

Ben: Ja i vissa grupper behover man inte gor na alls om man
far va med nd flickor eller...

Tommy: Sa lagar dom och sa bara i slutet skriver man namnet.

Kan det bero pa att grupparbete ofta anvands ganska slentrianmassigt
nagon gang under en kurs eller period mest i syfte att variera arbets-
siatten? Om manga elever redan ser grupparbete framst som ett avbrott
i rutinerna, kanske t.o.m. bara lite extra surfande pa internet medan
andra tar ansvar for att gruppen har nagot att redovisa, behovs en om-
strukturering av upplédgget och sikerligen en viss 6vergangsperiod innan
grupparbetsmetoden kan borja fungera mer utvecklande for alla elevers
larande. Man behdver alltsa arbeta in nya rutiner.
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Vad som kravs ar annu mer konkret stod, tydliga uppmaningar och for-
vantningar pa samarbete och spriakanvindning. Ett minimum &r pa-
minnelser av den typ som i foljande klassrumsobservation, dar eleverna
uttryckligen uppmanas att ta stod av varandra: ... sG kan ni prata par-
vis. Men ett dnnu tydligare sitt att paverka elevernas sprakanvandning
genom grupparbeten ir att variera typer av upplagg s att det under-
sokande arbetssittet i smagrupp helt enkelt kraver att man formulerar
sig gemensamt pa ett mer skolrelaterat sprak. For att kunna karaktari-
sera ett arbetssitt som elevcentrerat och optimalt utvecklande for bade
sprakligt och innehallsligt larande behover man da speciellt tinka pa tre
aspekter (konkreta exempel foljer nedan under rubriken Vikten av att
processa for att smaningom forankra): Arbetet behover byggas upp sa
att det finns krav pé att alla elever anvander det skolrelaterade spraket
aktivt, oberoende av om arbetet sker muntligt, skriftligt eller bade och.
Det ska ocksa finnas tillracklig stottning for att eleverna ska klara av
kraven. Dessutom behéver man gora eleverna medvetna om varfor ar-
betet 6verhuvudtaget 1aggs upp som det gor, dvs. det galler att komma
overens om det som vi kallar spelreglerna (se bl.a. kapitel 1 och avsnitt
3.4 om arbetet i de mer praktiska amnena). Det galler att diskutera med
eleverna och visa forstaelse for att det ar lattare att anvianda vardags-
spréak och att vilja det sprak man ar van att anvinda med en viss person,
men for att 1ara sig mer giller det ocksa att utmana sig sjalv lite mer.

Men det ar alltsa viktigt att komma ihag att en utmaning utanfor elever-
nas bekviamlighetszon samtidigt innebar att de kan behova olika typer
av stottning for att de ska klara uppgiften och ga framat i sin utveckling.
For ménga racker det med att samarbeta i grupp for att de ska klara av
mer dn de skulle gora pa egen hand. Andra har nytta av olika stodstruk-
turer for att forsta innehéllet de ska arbeta med eller klara av att t.ex.
skriva en grupparbetsrapport. Kanske behover de flera “varv i proces-
sen” for att befasta det nya spraket och innehallet: forst fa presenterat
ett visst begrepp, sedan sjilva fa tillfalle att anvinda uttrycket muntligt,
slutligen anvianda uttrycket i skriftsprak.

Grupparbeten ar ofta tidskriavande, men de kan ge mycket om de byggs
upp pa ett bra sitt. Ocksa kortare grupp- eller pararbeten ger utrymme
for eleverna att med stod bearbeta det aktuella omréadet, och relatera det
till egen erfarenhet, pa skolspraket.
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Ett alternativ for att bilda grupper

Ett satt att skapa naturliga mojligheter for eleverna att anvanda skol-
spraket ar att, da det ar mojligt, bilda sammansatta grupper pa spraklig
basis. Finns det elever i klassen som anviander mer svenska, mer stan-
dardsvenska, mer dialekt, mer finska eller elever som ar i borjan av sin
svenska sprakutvecklingsbana, lat dem jobba tillsammans med elever
med andra sprakkunskaper och var lika tydlig som alltid gallande den
forvantade sprakanviandningen.

VIKTEN AV ATT PROCESSA
FOR ATT SMANINGOM FORANKRA

I elevernas arbete behover olika delar av sprakanvandningen fa plats
och processas, bade skriftligt och muntligt. Efter att ha bekantat sig med
nytt innehall under en lektion, behover eleverna alltsé fa tillfdlle att be-
arbeta det nya innehéllet, och helst i fler steg 4n enbart passivt lyssnan-
de eller lasande. Detta for att de ska ha en reell chans att befasta bade
nya sprakliga fardigheter och &mnesinnehall. Vi ska nu se lite ndrmare
pa vad detta kan innebara.

I projektskolorna lag ratt mycket fokus pa ett ganska ensidigt skrivande
i form av avskrivning av PowerPoint-bilder. Enligt eleverna hinner de
sallan reflektera tillrackligt kring det avskrivna innehallet for att t.ex. fa
mojlighet att fraga upp oklarheter, innan det ar dags att pa egen hand
lasa de ofta ratt abstrakta anteckningarna som laxa. S& har berattade de
sjilva i intervjuerna:

Matti: Ldararen har na powerpoint och sen ska man skriva
av och sen borjar hon liksom forklara det bdttre. Sen kon-
centrerar man sig bara pa att skriva det sa far det sen helt
forbi att vad hon har sagt.

Ida: Jag mast skriva med egna ord sen den ddr texten sd att

Jjag ldr. Men sen om jag rakt sa ddr copypastar sa inte kom-
mer jag na thdg.
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En séddan arbetsinsats racker naturligtvis inte alltid till for att utveckla
sprak och innehall. Ett annat exempel ar foredrag, som ju kan sigas be-
std aven kombination av skrivande och muntligt framforande. Ocksa dar
stannar bearbetning av bade sprak och innehall ofta pa en alltfor ytlig
niva. I projektskolorna observerade vi vid flera tillfdllen hur elever pre-
senterade sina omraden med hjalp av mycket avancerade formuleringar.
Daremot verkade det ofta som om eleverna inte forstod vad de presente-
rade. Man kan anta att de som lyssnade forstod annu mindre. Det gavs
dessutom sillan reellt utrymme for behovliga klargérande samtal efter
presentationerna, som foljde titt pa varandra. Ett dylikt arbetssatt stal-
ler stora sprakliga och &mnesmaissiga krav bade pa den som presenterar
och pa dem som forvintas lara sig av presentationerna. Eleverna beho-
ver alltsd utmanas men ocksé stodjas i att gora texterna till sina egna
innan de presenterar dem for de andra. Ocksa de elever som lyssnar
behover stottning. (Du kan lasa mer om foredrag i avsnitt 3.1.)

Ofta protesterar inte eleverna mot invanda arbetssitt trots att det kan
ifragasattas hur mycket de verkligen lar sig: det dr naturligtvis mindre
tidskravande och anstrangande att skriva av och lasa upp avancerade
formuleringar fran internet an att verkligen ga in i innehallet och omar-
beta formuleringarna. Men om man fragar efter, har eleverna ocksa ofta
asikter om hur de lar sig bra, erfarenheter som battre kunde tas tillvara
i undervisningen. Ett lyckat arbetssitt beskrevs i en elevintervju pa fol-
jande satt:

Siis [alltsd] nd vi gar ordentligt igenom och var larare ber<it-
tar jattemycket att vad det handlar om ndr vi gar san har
svdra dmnen, svdra saker igenom. Och sen sen ska vi ldsa
texten och sen ska vi hitta svara ord ddrifrdn och s gor vi
uppgifter och sen forklarar han orden och skriver pa tavlan
allt och sa ddr ordentligt att man hinner med.

Det handlar ofta om att satsa tillrackligt med tid for att eleverna ska bli
medvetna om bade vad de kan och vad de dnnu inte forstatt. Féljande
elevkommentar om fungerande arbetssitt giller lasande av textbocker
i olika realamnen:
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Men man mdrker inte de ddr svdra orden dG man ldser for-
sta gangen. Men sen (...) ndr man borjar ldsa mdanga ganger
dar man sa dar (...) att vad betyder det hdr?

Det behovs alltsé att eleverna processar sprak och innehall tillrackligt

i arbetet med olika muntliga och skriftliga texttyper for att kunna gora

spraket till sitt eget. Ett anviandbart grepp ar aktiviteter dar eleverna
tillsammans i par eller smagrupp forsoker 16sa en uppgift eller ett pro-

blem i anslutning till det nya innehall som ska befastas. I dylika under-

sokande arbetssitt ar kravet pa interaktion inbyggt i sjalva uppgiften pa UNDERSOKANDE
ett naturligt sitt. Till exempel i kemiundervisningen kan det gélla s.k. ‘Aksmsm
oppna laborationer, som till skillnad fran att lararen ger anvisningar om

vilka steg eleverna ska folja for att genomfora ett experiment, gar ut pa

att eleverna sjdlva kommer fram till hur de ska gora. Exempeluppgift:
Konsumentundersokning! Ni har fatt ut bitar av disktrasor av tre olika

fabrikat. Er uppgift dr att ta reda pa vilken disktrasa som dar mest an-

vdndbar. Hitta ocksa pa ndgot bra sdtt att ge ett mdtt pa detta. Kom

forst 6verens om hur ni ska jobba! Ni har tillgang till vag, sax, skalar

av olika slag, tidtagarur och annat som ni kan be om. (Uppgiften lanad

fran http://www.kre.su.se/documents/material/Kompendiet.pdf)

Om eleverna tidigare endast genomfort laborationer efter fardiga “re-
cept” kravs det en gradvis anpassning i friga om hur 6ppet uppgifterna
formuleras, dvs. hur mycket fardiga anvisningar som lararen ger elev-
erna i relation till hur mycket de sjédlva ska ta stillning till, eftersom det
alltid kravs en viss inarbetning av nya sitt att arbeta. Naturligtvis maste
eleverna ocksa ha stod i form av ritt forkunskaper, sa att de t.ex. kan
anvanda sig av behovliga redskap och konsultera teori som behover re-
peteras. Det har ar forstas ett exempel pa ett upplagg som kraver mycket
tid, bade forberedelsetid och tid for sjdlva genomférandet. Undersokan-
de arbetssatt kan ocksa innehdlla mycket mer avgransade utmaningar
dar eleverna forst ska lara sig mer for att sedan i nista steg lara andra.
I alla &mnen finns det mojlighet att komma pa uppgifter for eleverna
att diskutera och forsoka komma fram till en 16sning pa, uppgifter som
aktiverar eleverna trots att de inte kraver lika mycket tid.
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I ett undersokande arbetssitt anviander eleverna troligen i forsta hand
mest sitt vardagssprak i diskussionen “hir och nu”. Det ar t.ex. latt att
undvika att anvdanda de korrekta benamningarna for olika redskap ge-
nom att helt enkelt peka och siga "den dar”. Eleverna behover alltsa
ofta ytterligare bearbetningssteg for att fA med mer av det skolrelatera-
de spraket, amnesspraket. Detta kan de t.ex. gora genom att (i helklass
eller i smagruppskonstellationer) redogora for vad de gjort for att 16sa
problemet. De “tvingas” pa sa satt anvanda fler &mnesord i sin verbali-
sering av arbetsprocessen. Ord som de inte kommer pa kan bade andra
elever och lararen bidra med — dem behover eleverna da de slutligen
redogor for sitt arbete i en skriftlig rapport (med en viss struktur som
de forstas far stod for; las mer om arbetet med olika texttyper i avsnitt
3.1). Eftersom eleverna vet om att det kravs en skriftlig redogorelse har
de ocksa mojlighet att vara observanta pa vilka ord de kommer att be-
hova och kan specifikt fraga efter och notera dem efter hand. (Las mer
om olika konkreta sétt att verbalisera arbetsprocesser i avsnitt 3.4 som
handlar om arbetet i de mer praktiska &mnena.)

En variant pa rapporteringsfasen ar att eleverna, samtidigt som de lyss-
nar till de andra, har som ytterligare utmaning att forsoka komma un-
derfund med vad som ar gemensamt for samtliga gruppers uppgifter,
t.ex. ett overgripande tema, eller om nagon uppgift skiljer sig fran de
andra och i sa fall hur. I matematik kan det t.ex. gilla att forst i sma-
grupper losa en textuppgift i rymdgeometri. Darefter foljer ett steg dar
varje grupp muntligt redogor for sin uppgift och hur man gatt tillviaga,
medan de andra lyssnar for att repetera amnet och samtidigt forsoka
komma underfund med skillnader och likheter mellan uppgifterna. Den
extra utmaningen kan t.ex. gilla att komma underfund med att en av
grupperna raknat ut en cirkels area i form av klotarean pa en fotboll och
hur detta uppdrag i praktiken skiljer sig fran de 6vrigas, som alla arbetat
med variationer pa volymen pa ett klot. Slutligen redogor varje grupp
ocksa skriftligt for sitt arbete, vilket kraver ytterligare specificeringar i
form av annu mer exakt terminologi.
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Det kraver onekligen mycket planering att fundera ut lampliga utma-
ningar pa flera nivaer, men lyckade uppliagg gar att ateranvianda, och
det ar ju inte till varje lektion det gors. Det kan innebéara en intressant
och mer aktiverande extra utmaning for eleverna de ginger det gors,
och lampar sig kanske sarskilt vial som repetitionsuppgifter da det ar
meningen att eleverna ska ha sa pass mycket kunskap att de kan 6ver-
blicka dmnet.

Vi avslutar med ett exempel pa sprakinriktat arbete ur en lararinter-
vju. Arbetet syftade till att utveckla bdde dmne och sprék i matematik
och kemi genom att termer och begrepp sattes in i ett ssmmanhang och
eleverna gavs majlighet att anvinda spraket aktivt i interaktion. Exemp-
let visar att arbete med muntlig och skriftlig verbalisering 16nar sig i alla
amnen:

Larare: Det borja med att jag fick en klass som inte overhu-
vudtaget hade na begrepp alls, sa borjade vi skriva en gang
i manaden.

Intervjuare: Vad skrev ni da?

Larare: Na till exempel skulle de berdtta om de fyra rdkne-
sdatten, hur raknar man. De berdttade om hur man rdknar
ut enhetspriser och vad nanting kostar per kilogram och sa
vidare, ja och inte ord for ord liksom eller anvdnda sG@ myck-
et siffror utan berdtta. Nu har det blivit, jag har vdl kanske
bara en eller tva ganger i aret nu men da hade jag en gang i
mdnaden (...) de var nog jdttebra sen pa nian sa- (...) och sen
det har att man har varken bok eller hdfte utan att de sitter
och berdttar for varann hur man ska rdkna ut saker och ting
och de ldr- och jag brukar sdga de ldr sig mer av varann ofta
an vad de ldr sig av mig eftersom de tdnker pa ett annat sdtt.
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3.3 VAR INTE RADD
FOR TEXTBOCKERNA!

Bade larare och elever uttrycker i intervjuerna att manga elever har
svart att forsta vad det star i textbockerna. Det framgar att textbockerna
i samhallslara, religion, hilsolara och fysik ofta betraktas som ratt pro-
blematiska, t.ex. pa grund av att det kan saknas tilliggsforklaringar och
lasaren pa egen hand maste kunna tolka det som stér i texten. Delvis
beror problemen péa rent sprakliga utmaningar, dvs. att den skolrela-
terade terminologin vallar huvudbry (I4s mer om detta i avsnitt 3.1 om
relationen skolrelaterat sprék — vardagssprék). S har beskrev en elev
situationen i samhaillsldra angdende vikten av att forsta viktiga nyckel-
ord som kan hjilpa till att 6ppna textens innehall:

Sambhdllsldra (...) har liksom ndgra svdra svenska ord sa de
kan just bli liksom svdrare om man inte forstar dom ddr or-
den. Om dom dr just nyckelord i nd juttun [sammanhang].

Lararna ser det som viktigt att jobba med texterna i skolan, speciellt
eftersom eleverna langt ifran alltid kan rdkna med att fa hjalp med lax-
och provlasningen hemma. For att hjalpa dem sammanfattar lararna
ofta boktextens innehall p4 PowerPoint och redogor sedan for detta pa
timmarna, medan eleverna skriver av i sina hiften. Eller sa stryker man
tillsammans under viktiga ord, meningar eller lingre textdelar i sjalva
texten. Speciellt i en av projektskolorna gjordes detta ofta genom att
textboken samtidigt visades pa dokumentkamera sd att eleverna kunde
folja med lararens understrykningar.

Men dessa sitt att stodja forstaelsen av texter har sina nackdelar. Flera

elever i olika skolor kommenterade exempelvis att det ar svart att skriva
och lyssna samtidigt:
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Vera: Ja de dr liksom svart att koncentrera sig pd tvd sa-
ker samtidigt sa ddr bara att- och sen om man skriver jdtte-
mycket och sen ska man lyssna samtidigt sa blir de jobbigt.

Erik: No brukar vi skriva men sen ibland om man fragar
just sa brukar man forsoka bli klar och sen forsoker man dar
snabbt skriva och sen kan de ibland liksom ga lite sen forbi.

Kan det dessutom finnas en fara i att fokus i s hog grad satts pa frag-
mentariska textavsnitt? Elever i flera av skolorna menar att de kan klara
sin lax- och provlasning genom att bara ldsa sina anteckningar i haf-
tet. Fragan ar alltsd vilken funktion understrykningarna och anteck-
ningarna fyller — fungerar de som st6d eller forenkling (se diskussionen
om den neddtgdende spiralen i kapitel 2)? De kan fungera bra som en
sorts grundldggande stod, men det finns ocksa ett behov av att ga vidare.
Eleverna behover bdde utrymme for och uppmaningar att fundera pa
vad de antecknar och stryker under, for att verkligen ha st6d for lax-
lasandet och det egna larandet. Det behover ocksa finnas utrymme for
att lasa texter i sin helhet. Finns det t.ex. mgjligheter att vidareutveckla
anvindningen av dokumentkamera som gemensam text? Atminstone
fungerar den som ett lasforstaelsestod da lararen kan peka pa viktiga
bilder, bildtexter och faktarutor.

Olika sitt att arbeta med textinnehallet genom understrykningar och
anteckningar via PowerPoint resulterar alltsa i att elever sillan ldser
storre sammanhangande texthelheter som skulle hjdlpa dem att befasta
det nya amnesspraket — bade ordférrad och det mer 6vergripande am-
nesspecifika sittet att anvanda spraket — pa skolspraket. Exempelvis i
mer finskdominerade miljoer kan manga elever ha littare att beratta om
innehallet pa finska, vilket leder till att de har svart att uttrycka innehal-
let pa svenska pa timmarna och i proven. Vi behover alltsa anvinda vara
textbocker mer i sprak- och amnesutvecklande syfte.

Visst, textbockerna dr kanske inte alltid s& vilskrivna som pedagogen

skulle onska — vi larare far ocksd vaga vara kritiska i forhallande till
bockerna. Om man niarmare granskar vissa formuleringar i de texter
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eleverna forvantas lasa och forstd, ofta pa egen hand, kan det vara latt-
tare att inse vilken utmaning lasningen faktiskt kan vara for eleverna.

“murbruk”, dvs. ord som héller ihop texten: trots, ddarfor, darigenom,
eftersom etc. : en ar relaterade till var-
andra pa ett begripligt och stodJande sétt ar det en storre utmaning for
lasaren att se sambandet mellan dem. Visst forklaras ofta termerna i
laromedelstexter — problemet dr att lasaren inte alltid uppfattar férkla-
ringen som just en forklaring! Ett exempel:

Jarn kan skyddas mot korrosion i fuktiga forhallanden med hjdlp av
en offeranod. Metallbitar som dr tillverkade av en oddlare metall fdsts
pa jarnets yta. Jarnet och den oddlare metallen bildar ett galvaniskt
element i elektrolytlosningen och den oddlare metallen frdts. Nar de
oddlare metallbitarna dr helt anfrdtta fdster man nya metaller i deras
stalle.”

I boken har offeranod, ett amnesspecifikt ord, visserligen forklarats pa
foregiende sida. And4 dr det uppenbart att texten ovan skulle vinna i be-
griplighet om de tva forsta meningarna explicit relaterades till varandra:
Detta betyder att man fdster... /Till exempel kan man fdsta metaller...
Aven ett instick om att det #r de oidla metallbitarna som hir fungerar
som offeranoder skulle stotta forstaelsen.

Nagot som ocksé brukar forsvéara forstaelsen ar langa meningar med en
“baktung” meningsbyggnad, dvs. en meningsbyggnad diar mycket infor-
mation star fore sjilva predikatet (verbet). I f6ljande exempel ur en bok
i historia har vi for att illustrera fenomenet markerat predikatet med
fet stil:

Stodet for den revolutiondra riktningen inom partiet och tron pa att
en revolution skulle vara den bdsta vdgen att na reformer vann allt
starkare stod bland socialisterna i Finland.®

7 Kangeskorte, Lavonen, Penttild, Pikkarainen, Saari, Sirvio, Vakkilainen & Viiri
2011, s. 199.

8 Ahlskog & Sandholm 2008, s. 40.
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SAMTALA OM TEXTERNA

P& samma sitt som t.ex. lararen i exemplet allmogen i avsnitt 3.1 kon-
textualiserar &mnesinnehallet for att eleverna ska fa en brygga mellan
sitt vardagssprak och det nya amnesinnehallet och spréaket, kan vi ocksa
arbeta med texterna i textbockerna for att ndrma textens och elever-
nas varld till varandra. Vi behover oftare diskutera tillsammans med
eleverna om vad det egentligen star i texten, eller &tminstone vad for-
fattaren troligen menar. Inte minst behover eleverna inse att man som
lasare inte 4r dum bara for att man inte genast greppar en mening med
kranglig meningsbyggnad eller en text utan "murbruk”. Det géller att
som ldsare dnda vdga narma sig texten, och inte pa forhand begrinsa
sina egna utvecklingsmojligheter genom att tinka att det "andéa ar for
svart”. Detta betyder ocksa att eleverna behover veta varfor det lonar sig
att tillsammans med lararen arbeta med textbockerna (jamfor arbetet
med spelreglerna som diskuteras bl.a. i bokens inledande kapitel och i
avsnitt 3.4 om arbetet i de mer praktiska Amnena).

Eleverna behover alltsa lara sig att hantera bade valskrivna och mindre
vilskrivna texter och vilja andamaélsenliga strategier for att ta till sig
innehéllet. Men pd samma sitt som grupparbeten och foredrag inte i sig
ar optimalt utvecklande (jamfor diskussionen om elevcentrerat arbete i
avsnitt 3.2), innebar inte mer lasning nédvandigtvis fungerande lasning.
Att bara lata eleverna lidsa de svara texterna pa egen hand leder inte per
automatik till att de processar innehéllet tillrackligt eller utvecklar sina
lasstrategier — &tminstone inte pa kort sikt. Detta betyder alltsé att det
galler att hitta satt att utnyttja textboken som stodjer utvecklingen av
elevernas lasstrategier samtidigt som deras amneskunnande och deras
skolspréak byggs pa.

Ett bra satt att arbeta med elevernas grundldggande textmedvetenhet
ar att tillsammans med dem studera hur goda men enkla texter ar upp-
byggda: Vilka ord kan man anvdnda for att visa pa forklarande sam-
band? Samtidigt far man tillfalle att diskutera att det 16nar sig for elev-
erna att sjilva formulera exempelvis provsvar med hjalp av dylika ord sa
att lararen ser att eleven forstar. Lat oss ta ytterligare ett exempel fran
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samma kemibok? (s. 199). Vi tittar ndrmare pa den andra fragan som
handlar om hur jarnspik korroderar i ett provror med torkmedel: Tork-
medlet i provroret har bundit fukten. Jarnspikarna har darfor inte
reagerat trots att de har varit i kontakt med luftens syre.

I texten anger orden ddrfor och trots — har markerade med fet stil
— vilka samband det finns mellan jarn, torkmedel och syre. Exemplet
ar mycket enkelt och man kan som larare snabbt fista elevernas upp-
marksamhet pa formuleringen. I ett annat sammanhang kan man rikta
uppmaérksamheten pa ord som uttrycker likheter och kinnetecken (t.ex.
sasom, liksom, bade/savdl, som, alla) eller ord som uttrycker skillnader
och olikheter (t.ex. ddremot, visserligen). Som nasta steg kan vi stilla
krav pa att eleverna sjdlva anviander liknande formuleringar, exempel-
vis d& de redogor for olika experiment, antingen muntligt eller skriftligt.
Som st6d i processen kan da t.ex. ord som uttrycker forklarande sam-
band sdsom ddrfor, sd, eftersom, alltsd, sGlunda finnas visuellt synliga
i klassrummet eller i elevernas anteckningar och lararen kan uppmana
eleverna att anvinda dem. Saddana stodjande arbetsprocesser beskrivs
narmare i avsnitt 3.2 om elevcentrerat arbete.

Det ar ocksa sprak- och dmnesutvecklande att, som en larare i Tam-
merfors brukar, ha elever att gora egna anteckningar, helst efter att man
forst bearbetat nagot av innehallet tillsammans. Under arbetsprocessen
giller det att genomgédende betona vikten av att alla forstar. For, som
lararen siger, att kunna bearbeta texten maste eleverna forst se till att
de forstar den.

Att stilla fragor till texten, eller 1ata eleverna sjalva formulera fragorna,
ar forstas ett annat vilbekant grepp for att “tvinga” eleverna att gora
mer effektivt textarbete. Men fragorna i sig ger inte automatiskt onskat
resultat. I synnerhet inte som den kanske vanligaste typen av fragor ar
sddana som det gar att hitta svar pa direkt i texten, t.ex. faktafragor,
utan att man egentligen behover forsta sammanhanget eller helheten i
det som behandlas:

9 Kangeskorte, Lavonen, Penttild, Pikkarainen, Saarti, Sirvio, Vakkilainen & Viiri
2011, S. 199.

73



Sofie: Om de dr ndnting man int sen kan svara pd sa sen
letar man ungefdr nanstans ddr det borde sta, "aha, ddr star
de, okej”, sa skriver man, man ldser int hela igenom texten

for att komma fram till det.

Ytliga (fakta)fragor till texten fungerar pa samma satt som nar man lar
sig nagot utantill utan att sjilv egentligen kunna forklara innehéllet.
Ocksé andraspréakselever klarar i ménga fall av att svara pa faktafra-
gor genom att plocka svaret direkt fran texten utan att nodviandigtvis ha

forstatt innehallet. Men for att forsta helheter och verkligen klara av att
ta till sig kunskap pa egen hand maéste eleven processa textens innehall

mycket djupare 4n sd. En av de viktigaste strategierna en ldsare behover

ar att klara av att lasa mellan raderna. Har kan lararen stodja med hjalp

av olika former av samtal runt texten. De fragor som stodjer lasaren i att

lasa mellan raderna kallas inferensfragor. En tredje typ av fragor ar inle-
velse- eller upplevelsefragor, mer 6ppna fragor dir ldsarens upplevelse

av texten ar central.

Strukturerade textsamtal

Ett textsamtal ar inte riktigt vad det later som, alltsé inte precis det-
samma som att forst l4sa hela texten och sedan samtala om innehéllet.
Det finns forstds manga olika satt att lagga upp arbetet. Det viktiga ar
att man hittar ett siatt som fungerar i det egna d&mnet och med de egna

grupperna. I huvudsak innebar ett textsamtal dnda att arbetet struk-
tureras pa sa sitt att ldraren forbereder den gemensamma textgenom-
gangen genom att vilja ut lampliga avsnitt eller stillen i texten att fo-
kusera. Dessutom funderar lararen ut fragor som stodjer diskussionen,
beroende pa vad man vill medvetandegora eleverna om. Allt i en text

kan och ska namligen inte forklaras och benas ut. De utvalda stillena i

texten kan t.ex. vara avsnitt dir lararen bedomer att eleverna kommer

att fa problem med forstaelsen, t.ex. pa grund av oklara syftningar eller

allt for “baktung” meningsbyggnad, vilket diskuterats ovan. Andra kan

vara avsnitt dar central information och huvudidéer presenteras. Ibland

valjer lararen ett avsnitt med tanke pé att det ar speciellt lampligt for att,
tillsammans med eleverna, 6va att lasa mellan raderna eller se samban-
det mellan specifika delar. Da kan det ocksa gélla att fa syn pa detaljer

som (avsaknaden av) smiorden, “murbruket”, i texten. Oberoende av

74



fokus sa ar ett bra tillvigagangssatt att beratta hur du sjalv tinker och
tolkar for att "handgripligen” visa eleverna hur de kan ga tillviga!

Textsamtal ar heller inget man gor varje lektion i fortsattningen fréan att
man bestdmt sig for att satsa pa att utveckla textlasandet, utan syftet ar
att gora det tillrackligt ofta och intensivt for att eleverna ska ta till sig
strategierna. Dérefter kan man vilja att ta in textsamtal enbart for spe-
ciellt krivande texter eller textavsnitt, och ocksa med jamna mellanrum
for att eleverna ska minnas hur man gor.

stod for elevernas reflektioner: Vad menar forfattaren
hdr? Hur hanger den hdr saken ithop med det foregaende? Vilken var
huvudtanken i forra avsnittet? Lararen kan ocksa visa hur han eller hon

sjalv tanker: Hdr stdr det inte uttryckligen i texten att Finlands riksdag

fattar det hdr beslutet, men eftersom vi just ldste om... eller Ndr man
ldser en sadan hdr mening utan egentligt subjekt, den som gor ndagot,
lonar det sig att ga tillbaka till foregaende meningar och se vem det var
som handlade i de foregdende exemplen, riksdagen eller regeringen.

I textsamtalet ar det ocksa viktigt att med jamna mellanrum koppla till-
baka diskussionen till tidigare delar av texten, speciellt nar man natt
slutet, sa att inte helheten gar forlorad i de mer detaljerade diskussio-
nerna. Lararen kan vara den som leder sammanfattningen i borjan, for
att sedan efter hand ge 6ver mer av ansvaret till eleverna. Man kan ocksa
valja om man inleder sjalva textarbetet med en genomlasning av texten
som helhet eller inte — det fungerar ju ocksa att vicka elevernas forfor-
stdelse genom att introducera amnet pa annat sitt.

Sist i detta avsnitt finns en sammanfattning av riktlinjerna for textsam-
tal enligt en av de metoder som bl.a. Monica Reichenberg beskriver i sin
bok Vigar till lasforstaelse, namligen ’Questioning the Author’-meto-
den. (Som bendmningen antyder har man som lasare ritt att ifrigasitta
béade en texts innehall och dess sprakdrakt!)

Smaningom, ibland efter bara ndgra ganger med gemensamt arbete,
kan lararen ge over allt fler uppgifter till eleverna, och till slut har eleven
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forhoppningsvis gjort det reflekterande textldsandet till sin egen stra-
tegi. Det dr 4ndé bra att med jamna mellanrum gora en ny satsning pa
nagon form av gemensamt textsamtal: dels forankras arbetssittet olika
hos eleverna och manga har nytta av att repetera mera, dels innebér ju
inte ett behdrskande av strategin i sig att elever pa egen hand kan klara
av alla utmanande texter. I projektskolorna sag vi olika exempel pa hur
larare emellanét stodde elevernas arbete med olika texter genom att
uppmana dem att sjilva forklara eller tinka efter. De stottade elevernas
funderingar i stillet for att automatiskt ge alla svar. Foljande exempel
fran ett tillfalle da en elev inte hittar svaret pa en uppgift i boken:

Markus: Det star inte i boken...
Larare: Nej det star inte, men du mdste fundera sjdlv.

Det kravs alltsa regelbundna paminnelser och metakommentarer av ty-
pen att det finns uppgifter vars svar inte star i boken och fragor som
man sjilv behover fundera ut svaren pa. Textarbetet giller inte endast
realamnestexter utan kan ocksd med fordel utovas t.ex. i matematik. I
foljande observation uppmanas eleverna att amneskritiskt granska det
som liraren skrivit genom att liraren fragar: Ar det hér vackert skrivet,
om ni undantar min stil, ar det skrivet pa rdtt sdtt?

D& man laser aktivt i klassrummet och samtalar om texter blir de lasstra-
tegier som skickliga lasare anvander sig av synliga, och genom samtalen
utvecklas alla elevers ldsstrategier. Textsamtalsarbete ar pa sa sitt ett
led i att eleverna lar sig och vidareutvecklar olika lasstrategier, vilket de
har stor nytta av hela livet. I dessa kan inga bade vad man kunde kalla
“kom-ihag-strategier” for att memorera innehall och lasstrategier pa en
mer 6vergripande niv4, s.k. kontrollstrategier. Till de senare hor sidant
som nar det lonar sig att 1asa intensivt och nar det 16nar sig att skumma
igenom innehallet for att hitta vissa uppgifter, dvs. vad som ar viktigast
att lara sig och nar man gor det for varje specifik text(-typ). De senare ar
ocksé den typ av strategier elever tycks beh6va mest hjilp med.

Nagot sa latt genomforbart som att tillsammans bekanta sig med bo-
kens struktur kan oppna upp for ett mer effektivt arbete med boken.
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En ldarare i Svenska samskolan i Tammerfors berattar att hon tillsam-
mans med eleverna brukar ga igenom hur bockerna ar uppbyggda, for
att eleverna sedan snabbt pa egen hand ska kunna hitta i bockerna och
utnyttja dem som uppslagsbocker. Detta kan vara speciellt anvandbart
inom sprakundervisningen, och som en fortsiattning kan man préva pa
att organisera provsituationer dar eleverna har bockerna framme och
forvantas anvinda dem aktivt.

Manga lar sig lasstrategier pa egen hand, mer eller mindre omedvetet,
medan andra aldrig lar sig. Manga fler skulle sakert ha stor nytta av att
finslipa sin teknik och bli dnnu mer effektiva i sitt larande. En viktig
del i detta dr att bli medveten om att det faktiskt ar sddant som att lasa
mellan raderna som en lidsare forviantas gora, ocksa nir det giller en
faktatext. Och att detta ar ett helt annat slags lasning &n att lara sig inne-
héll utantill. Men det kravs alltsd att ndgon avsatter tid till att diskutera
vad fungerande lasning innebar och gor eleverna uppmarksamma pa
anvandbara tekniker, och just tidspressen ar vil ofta det som gor att det
inte blir av. Ddremot, om manga larare i kollegiet samtidigt arbetar med
lasstrategier i sin undervisning far det storre genomslagskraft. En tids-
besparing pa lang sikt ar det i vilket fall som helst, bade for frustrerade
larare och fortvivlade elever som plotsligt miarker att skolarbetet flyter
lite battre. I slutet av boken finns sprakstrategin fran Svenska samsko-
lan i Tammerfors bifogad, och den innehaller en nirmare beskrivning
av arbetet med olika lasstrategier for att stodja utvecklingen av elever-
nas studieteknik.

En annan typ av textprocessande ar den modell for laxldsningsstod som
utarbetats i S:t Olofsskolan och som far en grundligare beskrivning i
avsnitt 3.1. I den arbetsmodellen anvinds ett dokument med stodjande
fragor som eleverna fyller i i samband med att de pa forhand laser ett
textavsnitt hemma. Detta hjalper eleverna att fa syn pa de mest utma-
nande delarna i det nya avsnittet och lararen vet vad som behover dis-
kuteras och belysas under lektionstid. Eleverna far ocksa kort reflektera
efterat huruvida de lart sig mer om det utmanande innehaéllet, vilket
dessutom i basta fall hjdlper dem att ta till sig nya sprakliga uttryck och
ny kunskap.
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Med laxlasningsstodet som bas har vi utarbetat en variant som kan
anvandas under elevernas arbete med texter i klassrummet i olika las-
amnen. Detta textarbetsblad ingar som bilaga 4. Har ar det alltsa inte i
forsta hand fraga om att klassen tillsammans med lararen systematiskt
och pé detaljniva gar igenom en text, utan eleverna aktiveras genom de
olika aktiviteterna pa arbetsbladet att sjilva ta stillning till och plocka
fram bade sadant de lart sig och sddant de fortfarande tycker ar svart
att forsta (bade pa ord-/begreppsniva och bredare forstaelse) i en text
som alltsd helst 4tminstone i ndgon man behandlats. Arbetsprocessen
innehaller tre tydliga steg: forst individuellt arbete, sedan diskussion i
grupp for att fler elever ska ha mojlighet till interaktion kring innehéllet
medan de far tillfille att hjalpa varandra att forklara och forsta det som
behover forklaras. De tva forsta stegen hjalper i sin tur lararen att fa syn
pa vad som ytterligare behover behandlas i det tredje steget, antingen
t.ex. i nya gruppkonstellationer med elever som kan forklara for de and-
ra, eller genom att fortsatta behandla texten i helklass.

Da& vi provade ut textarbetsbladet i kemiundervisningen i arskurs 7 till-
sammans med en grupp larare i Tammerfors, kunde lararna konstatera
att manga elever inte anstriangde sig for att forsta boktexten, utan néjde
sig med en mer eller mindre mekanisk genomlasning. Dessutom var fel-
lasningar allménna, vilket antingen tyder pa sprakliga utmaningar eller
en ovana att lasa slarvigt och ytligt. Resultatet understryker det faktum
att eleverna inte har lart sig att 1asa pa ratt satt, dvs. det visar att traning
ilasforstaelse behovs.

Men redan under det forsta forsoket noterade lararna ocksa att detta
att forklara for andra ar ett effektivt satt att lara sig. Ungdomar lyssnar
oftast till sina kompisar och forstar deras forklaringar. Da eleverna for-
klarar for varandra kan det lata t.ex. sd har:

Titta har, nu ndr vt haller varandra i handen dr vi en mole-
kyl och ndr vi inte gor det dar vi tvd atomer.

Lararna konstaterade att det dr en bra 6vning ocksa for den som redan

kan och forstér; alla far 6vning i att formulera sig och att dela med sig
av sina kunskaper.
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Det var visserligen en utmaning for manga i Tammerforsgruppen att
inte anvanda finska sinsemellan, men lararna konstaterade att det ocksa
hordes mer svenska dn vanligt mellan eleverna da lararen signalerade
aktivt lyssnande. Vid genomgangen noterades att vissa pastod att de
forstatt allt, andra inget, men vid ndrmare granskning visade det sig att
alla forstatt atminstone nidgonting men ingen allt! Detta kan vara bra att
lyfta fram med elever forsta gdngen laxlasningsstodet anvands, s att de
inte upplever pressen att kunna allt som blockerande.

Ytterligare en form av textarbete kan exemplifieras med hjilp av det ar-
bete som gjordes i Narpes i religion och historia i drskurs 7 och 8 med
det uttalade syftet att “stodja invandrarelevers svenska” (se deras egen
dokumentation i bilaga 8 for en mer fullstindig redogorelse). I korthet
bestod det sprakinriktade arbetet av tydligare fokusering pa nyckelord
fore textlasningen, av luckovningar som viackte intresse for texterna, av
storre anvandning av bilder och bildanalys som stod for forstaelsen och
av tidningsliasande for att koppla ihop innehéallet med aktuella hindel-
ser. Efter endast sex veckors strategiarbete kunde lararna konstatera att
atgarderna lett till forbattrat resultat for en del elever, bl.a. mindre oro
for hur de skulle klara sig under provtillfillet, medan resultaten for de
flesta forblev oforandrade. Vad giller sprakmajoritetseleverna konsta-
terade lararna dock foljande:

Trots att det inte ledde till mdrkbara resultat med en gdng
kan det mycket vdl hdnda att det over en ldngre tid skulle
leda till battre forstdelse 1 historia och religion.

Lararna beskrev de konkreta forandringar som strategiarbetet lett till i
deras klasser for egen del s har:

- Vi fdste mer uppmdrksambhet vid det vi undervisade och
sdttet som vi gjorde det pa

- Vi blev mer medvetna om de problem som invandrar-
eleverna har

- Vi mdrkte vilka strategier och uppgifter som fungerade.
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Vad vi kan gora i framtida undervisning for att underldtta
historia och religionsundervisningen for elever med
invandrarbakgrund.

De konstaterade ocksa bl.a. foljande ur elevernas synvinkel:

- Grundligare genomgang och ett langsammare tempo
som gjorde det ldttare att folja med

- Mer varierande uppgifter som skapade ett intresse
for dmnet.

En annan form av stod till eleverna for att bena upp texter — och éater- STORY
berétta dem — ar nagot som kallas story grammar. Liksom i arbete med GRANNAR
tankekartorna har denna metod flera sprékstodjande dimensioner: Dels Q
hjalper strukturen eleverna att bearbeta texten, dels innebar de diskus-

sioner och uppgifter som foljer att eleverna ges majligheter — och ar

tvungna — att formulera sig med egna ord. I Abo anvinde lirare story

grammar i engelskundervisningen och det ar kanske ocksd narmast i
sprakimnena och modersmailet som man lattast hittar anvindnings-
mojligheter for metoden. Men visst kan den fungera ocksa i till exempel

religion och historia, dar narrativa hiandelsekedjor kan vara viktiga. Sa

har berattar en larare om hur hon anvande metoden:

Ocksd med hjdlp av story grammar och s.k. hierarkiska traddiagram
kan elever trdnas i att Gterberdtta texter bade muntligt och skriftligt.
Ett exempel ur engelskundervisningen pa arskurs 7 dr en dtergivande
text om Helen Keller. Texten bearbetades forst pa traditionellt sdtt in-
nan eleverna presenterades en modell for hur texter ofta dr uppbyggda.
Personer, plats, tid, handelseutveckling och resultat (+ eventuella fram-
tidsscenarion) ingar som centrala byggstenar i de flesta texter, obero-
ende av genre. Kidnnedom om en texts inneboende struktur och logik
gor det ldttare for elever att ta till sig och minnas innehallet.
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Berdttelsen / Texten

Situation Tema Utveckling Resultat/Nuldge/Framtid

Lk e T "

Personer Plats Tid Syfte  Episod 1  Episod 2

o

Helen Keller,  Alabama, 1800- Ovade Ett mirakel! Helen blev en berémd
miste synen usA talet blindskrift Helen fick forfattare och foreldsare.
och hdrseln ] och tecken-  kdnna och Reste jorden runt.
vid 19 mdn sprak: svdrt! smaka pd
dlder, Helens hand  vatten och Ger hopp dt andra att
mor och far, mot Annes sade plétsligt dvervinna problem och
guvernanten mun fér att water. svdrigheter.
Anne Sullivan hon skulle Ut ur iso-

"kdnna” orden. leringen!

Varfor ska eleverna da dterberatta texter? Motiven kan ju vara olika, men
TRADDIAGRAN aterberattandet ger eleverna mgjligheter att komma in i en langre text,
att plocka ut det visentliga och att sjalvstandigt, med stéd, sprakligt for-
mulera en sammanhangande helhet — skriftligt eller muntligt. Detta ar ju

béde en spraklig 6vning och en 6vning i textkompetens, dar eleverna blir

skickligare att bade ldsa och formulera sig i en viss genre (jAmfor avsnitt

3.1). Samtidigt som arbetssittet utvecklar lasstrategier och strategier for

att bygga upp en langre text forstiarker det elevens mojligheter att memo-
rera det aktuella innehéllet i texten: Kunskap byggs upp av sprak.

Ett sprakutvecklande textarbete kan alltsd se ut pd manga olika sitt och

varieras i omfattning och intensitet enligt behov. Gemensamt for de

olika arbetssitten ar — till skillnad fran de l6sryckta minnesanteckning-
arna pa PowerPoint — att de ger fler elever mojlighet att interagera med

lararen, med varandra och med olika kéllor runt texten pa ett sddant
satt att sprdk och kunskapsinnehall processas tillrackligt djupt for att
texten ska bli deras egen.
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Riktlinjer for textsamtal enligt
”Questioning the Author”-metoden:

I PLANERINGSSKEDET:

» Identifiera forst det viktigaste i innehallet och forsok forutse
var eleverna kan f& problem med forstielsen. Dela in texten i
segment enligt detta. Planera fragor och omformuleringar som
kan hjalpa elevernas att forsta texten i de olika segmenten.

» Planera hur bokens illustrationer kan anviandas for basta moj-
liga stottning.

» Hitta askadlig och konkret tuning in pa amnet, t.ex. bilder,
foton, teckningar, filmklipp.

» Kom ihdg att tdnka ut nir och hur eleverna far chans att visa
sina forkunskaper.

» Planera for att vid behov mejsla ut ord-/begreppskarta, som
sparas och kompletteras efter hand ...

I KLASSRUMMET:
» Borja direkt ldsa enskilda segment ELLER gor en gemensam/tyst snabb genomlisning
for att fa ett helhetsgrepp (beror pa hur texten har forbehandlats och hur svar den ar)!

» Sammanfatta lampliga avsnitt (helst tillsammans); aterknyt till tidigare stycken om
eleverna har glomt tidigare innehall.

» Olika stillen i texten kraver olika typ av fragor: fakta; inferens (att lisa mellan ra-
derna); inlevelse/upplevelse. Diskutera de olika typerna av fragor med eleverna och visa
konkreta stillen i texten som viacker olika typer av fragor.

» Exempel pa fragor pa ett djupare plan an faktanivan: Vad tror ni forfattaren menar
med...? Vad tror ni att det hdr egentligen betyder? Varfor (tror ni...)?

Var sarskilt observant dar det r meningen att eleverna ska kunna dra slutsatser och 6va
detta med dem. Visa genom att sjilv tinka hogt!

» Om en ord-/begreppskarta anviands kan man komplettera den efter hand (utan att
anda fastna for mycket i detta arbetsskede).

» Sammanfatta slutligen hela textens huvudsakliga innehall tillsammans (sméningom far
eleverna ta over), garna med hjalp av ord-/begreppskartan om en sddan anvands ...




YTTERLIGARE IDEER FOR HUR ELEVERNA KAN PROCESSA OCH BEFASTA TEXTINNEHALLET:

» Ex. 1 [muntligt]: Eleverna arbetar i grupp med vissa segment
med syftet att kunna beratta om och forklara innehallet. Malet ar
inte utantillirande, utan mer diskussion. Arbetet kan forberedas
med arbetsblad som ger stodstrukturer for uppgiften, t.ex. anpas-
sade ord/begreppskarta, illustrationer, kartor eller tidsaxlar.

» Ex. 2 [skriftligt]: Arbetsblad dar det finns variation mellan fak-
tafragor, inferensfragor och inlevelsefragor. Stéttning vid behov.

» Ex. 3 [utgdende frin bokens 6vningsuppgifter]: Ovningsupp-
gifterna anpassas med hjalp av ytterligare st6ttning, vid behov
kompletterade med faktafragor, inferensfragor och/eller inlevel-
sefragor ...

LAXLASNING:
» Eleverna repeterar hemma med hjalp av de stottande ovning-
arna, ord-/begreppskartan och texten ...

LANKONTROLL:
» fungerar som ett sitt att se vad eleverna dnnu inte forstar
och som ytterligare ett inlarningstillfalle.

» ateranvand stottningsstrukturerna for elevernas berattan-
de (ord-/begreppskarta, tidsaxlar, bilder, 6vningar etc) och
diskutera innehallet pa fler plan &n pa faktaniva ...
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3.4 UTMANINGEN MED DE MER
PRAKTISKA AMNENA

Hur ska man dé gora i sl6jd, huslig ekonomi, gymnastik, bildkonst och
de andra mer praktiska amnena? Det sprakutvecklande arbetet pagar
ocksa dir, aven om det kan se lite annorlunda ut 4n i vissa lasamnen.
Visst har de mer praktiska Amnena sina speciella utmaningar. Men inom
de olika &mnena finns alltid olika mojligheter till aktiv sprakanvandning,
och det giller alltsa att fundera pa de olika satt lararen kan stodja just i
det egna amnet. Och det ar viktigt att konstatera att det trots allt finns
mer som ir gemensamt dn som skiljer at.

Det som ar mer utmanande ar att de praktiska damnena ar lite friare till
sin natur. Det naturliga for eleverna tycks da bli att géra samma sprak-
val pé lektionerna som pa fritiden. Deras sprak kan da besta av enstaka
inslag av Amnesordforradet i det som i 6vrigt ar elevernas vardagssprak
(t.ex. dialekt eller finska), som i foljande exempel fran huslig ekonomi:
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01 Cia: mieti ny kyllahan sille piirakalle pitaa
tdnk nu no mdst pajen

02 pohja olla
ha botten

03 Ted: ei ei ku nda laitetaan ensin pohjalle (.)

nej nej de hi sdtts forst pd botten

04 sitte (.) fyll (di) smorda muffinsformarna med
sen
05 fyllningen (.) & tdck med pajdegen (.) ti&tkd
vet du
06 ensin tulee noi ja sit tulee vasta se deg

fé6rst kommer dom dir 8 sen férst den dir

Magjligen upplever ménga larare att det ar lattare att mista kontrollen
over sprakanviandningen under de har mer friare formerna och viljer
darfor, kanske omedvetet, att prata mycket sjalva eftersom lararen un-
der organiserad lararledd klassrumsinteraktion har kontroll 6ver bade
sprakval och talande 6verhuvudtaget. Men som vi tidigare skrivit ar det
viktigt att eleverna sjilva ar sprakligt aktiva for att s& manga som moj-
ligt sd bra som mojligt ska kunna beféasta och utveckla bade innehall
och sprak.

Den stora fordelen med de mer praktiska &mnena ar de naturliga moj-
ligheter till samtal som faktiskt skapas mellan larare och elever under
lektionerna. I projektskolorna har vi sett inspirerande exempel, t.ex. i
textilslojd och huslig ekonomi, pa samtal med lararen, ofta i langre sek-
venser och i smagrupper, dar eleverna har anvant och 6vat sitt skolrela-
terade sprak och lararen genom sitt eget deltagande har styrt in pa och
stott den forviantade sprakanviandningen. Det giller att ta vara pa dessa
tillfallen!

Till fordelarna hor ocksa de naturliga mgjligheter man som larare har i
de mer praktiska &mnena att stodja forstaelsen genom att konkret visa
pa t.ex. arbetssitt och innehall, samtidigt som man verbaliserar, sitter
ord pd, det som hinder. Detta innebar att ldraren anvinder ett amnes-
specifikt sprak for att ge eleverna en mojlighet att smaningom sjalva
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kunna gora detta, i stillet for att forenkla spraket till en allméan vardags-
vokabular. Ibland leder detta automatiskt till att eleverna sjalva pa olika
satt smakar” pa de nya orden:

RYGGRESNING

01— 4 sd gdr vi lite igenom va som finns

02 Cia: eiks ryggresning oo tota (.) selkdlihaksia
e int ryggresning de ddr ryggmuskler

03 Mia: mitd?
va?

04 Cia: ((ohdrbart)) ryggressning ne- eiks se oo

e de int

05 [selkdlihaksia?
ryggmuskler?

06 Mia: [hon visar sdkert

07 Cia: va?

08 Mia: hon visar sadkert

I situationen ovan har lararen, dd hon demonstrerat for eleverna vad de
ska gora, anvant den dmnesspecifika termen ryggresning. Da det sedan
ar elevernas tur att utfora de olika momenten ar eleven Cia osidker pa
vad ryggresning egentligen betyder och forsoker ta reda pa det genom
att kontrollera den finska motsvarigheten med sin kompis.

I &mnen som sl6jd och huslig ekonomi ar det inte ovanligt att elever i
mer finskinfluerade miljoer battre kanner till namn pa redskap och ra-
varor pa finska, och detta leder naturligtvis till att det svenska ordforra-
det behover befiastas genom olika arbetssitt. Sa hir berattade en larare
i huslig ekonomi:

Nar vi borjar pa sjuan sa dr jag stenhard pa att de ska ldra
sig [redskapen] pa svenska sa att ddr dr de nog ganska duk-
tiga. Ja de jobbar in dem.

Men det kan ocksa hidnda att Amnesorden &r si pass specifika att fa

elever rakar kunna dem pa nagot sprak overhuvudtaget (trackla? fasta?
tova?). D& har lararen en chans, och forstas ocksa ett ansvar, att faktiskt
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synliggora och befasta anvandningen av dessa ord pa svenska. Och for
larare i a4k 7—9 blir just arskurs 7 da ett viktigt stadium da det 16nar sig
att arbeta in rutiner for aktiva diskussioner pa skolspréket. Det ar for-
stés viktigt att borja arbeta in &mnesorden i ett sa tidigt skede som moj-
ligt. Dessutom behdver eleverna vinja sig vid att ocksa de mer praktiska
amnena innehaller moment da arbetet ska diskuteras och formuleras pa
skolspraket. Eleverna behover uppfatta att ocksa de hiar &mnena ar en
del av skolundervisningen med specifika mal for larandet, inte fritid, da
man enbart anviander ett vardagssprak for att diskutera privata saker.

I flera av projektskolorna arbe-
tades flitigt med att satta eti-
ketter pa verktyg och arbets-
redskap framst i trd- och
metallsl6jden och i huslig
ekonomi, ett viktigt grund-
arbete for att kunna bygga
vidare pa det skolrelaterade
spraket. Men ett sadant ar-
bete kan med fordel goras
ocksd i andra damnen, och
det behover inte vara lara-
ren som gor det. Tviartom kan
det vara roligt for eleverna
att sjilva fa bestamma vilka
foremal och redskap i under-
visningsutrymmena som ska fa
namn och komma fram till ratt bendmning. Dessutom behover inte alla
etiketter goras pa en gang, utan de kan fa vixa fram efter hand, exem-
pelvis alltid da nagon elev fir nagra minuter 6ver — och andra elevgrup-
per kan efter hand upptacka nya etiketter som har kommit till.

KULHAMMARE

Ocksa i Narpes hogstadium arbetade man med att sitta ut namn pa
redskap och bendmna arbetsmoment, dd framst med tanke pa elever
med annan sprakbakgrund dn svenska och finska. Dar star lirarna in-
for utmaningen att redan i ett mycket tidigt skede av elevernas svenska
sprakinlarningsprocess kunna sikerstilla att eleverna forstar exempelvis
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kraven pa sdkerhetsutrustning i metallslojden. Lararnas arbete resulte-
rade bl.a. i en flersprakig mapp (svenska, bosniska, litauiska och vietna-
mesiska) med foton som bade illustrerade verktyg och vissa aktiviteter
inom metallsléjden. De flerkulturella eleverna var med och 6versatte or-
den och bildtexterna till sina egna sprak. Dessutom samarbetade flera av
lararna i de praktiska &mnena kring ett imponerande och tidskravande
videoprojekt, dar inspel-
ningarna ger bade de
flerkulturella eleverna
och deras foraldrar
mojlighet att konkret
se hur svetsning gar
till, och den utrustning
som eleven maste ha pa
sig, inklusive svenska
beteckningar pa de vik-
tigaste redskapen och pa
skyddsutrustningen.

Men det racker alltsa inte med att underldtta elevernas passiva forsta-
else, det giller ocksa att hitta systematiska satt att fa eleverna att sjalva
aktivt anvanda det skolrelaterade spraket. Genom att anvinda de nya
termerna befasts de, samtidigt som eleverna ocksa i ovrigt gar vidare i
sin sprakutveckling. Detta innebir att det inte ar tillrackligt att eleverna
anvander enstaka dmnesord pa svenska i sitt i 6vrigt finska vardags-
sprak eller standardsvensk terminologi i sin dialekt. For att né detta mal
kravs lite extra planering av arbetsuppliagg som bade stéller krav pa och
stodjer elevernas skolrelaterade sprakanviandning.

I projektskolorna har vi sett goda exempel pa hur man kan ta steget
vidare fran att uppmirksamma terminologin inom amnet till en mer
helhetlig sprakanvindning genom att ocksa anvinda ordforradet for att
benamna olika arbetsprocesser. Exempelvis i S:t Olofsskolan anvande
sig lararen i tra- och metallslojden av etiketterna pa redskapen och verk-
tygen for att forst helt konkret gora 6vningar dar eleverna hiamtar och
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placerar verktyg pa deras ritta platser. Ett ytterligare viktigt steg ar att
eleverna muntligt beskriver sitt eget arbete med verktygen, t.ex. vilket
verktyg de for tillfallet anvander och vad verktyget har for funktion.

Annu mer avancerat arbete med verbalisering av arbetsprocesser har
ocksé skett i form av samarbete mellan dmneslirare i olika &mnen. I
S:t Olofsskolan arbetade lararna i engelska, textilslojd och bildkonst
med ett gemensamt projekt om Shakespeares tid. Sa har beskriver de
projektet och fordelarna med dmnesintegreringen:

Da man integrerar ldrodmnen har man samtidigt flera mojligheter att
ocksd stdrka skolsprdket. Om man t.ex. kan komma dverens om ett ge-
mensamt tema, befdster man ordférradet och 6var dmnesrelaterade be-
grepp ur flera synvinklar. Det ena ldrodmnet kan vara mera praktiskt
inriktat medan det andra stdrker den direkt teoretiska inldrningen av
stoffet. Samtidigt kan det bli fragan om savdl muntliga som skriftliga
redovisningar av arbetsprocesser och en analys av det egna arbetet och
arbetsmetoden. Grupparbetet tillfor ocksa en viss social trdning.

Vi tar som exempel ett dmnesoverskridande projekt med anknytning
till Shakespeare mellan skoldmnena engelska, textilslojd och bildkonst.
De berorda dmnena stdller upp separata mal, men gemensamma mal
blir t.ex. att “fanga tiden” och att stirka svenskan.

I textilslgjden blir mdlet att skapa experimentella klddhelheter med ut-
gangspunkt i kladkoder under tiden Shakespeare var verksam (ndr-
mast 1550—1610) och att forvandla den praktiska processen till ord. Da
man sedan dokumenterar och verbaliserar arbetsskedena far man en
djupare insikt i undervisningssprdaket. Speciellt berorda omrdaden blir
klddhistoria, den textila vdrlden, beroringspunkter mellan konst och
formgivning samt miljoaspekter i materialanvdndningen.
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Att samma innehall tas upp inom olika amnen kan kanske upplevas
som en onddig dubblering och alltsa sloseri med tid, men oftast ar det
helt enkelt god pedagogik att eleverna far tillfalle att ordentligt befasta
ett innehall. Med god planering mellan lararna blir det ju inte heller
en dubblering i strikt bemarkelse, i synnerhet inte eftersom innehallet
anda behandlas ur de lite olika perspektiv som de olika skoldamnena ut-
gor. Integreringen hjilper dessutom eleverna att se innehéllet i form av
storre helheter, hur olika aspekter som t.ex. historiska skeenden hinger
ihop med geografiska platser och andra manskliga foreteelser, i motsats
till den snuttifiering av fakta som skolan ofta beskylls for.

Foljande exempel, ocksa fran S:t Olofsskolan, géller verbalisering av
arbetsprocessen inom bildkonsten pa ett satt som, forutom att det ar
sprakutvecklande, stodjer elevernas hela arbetsprocess. Detta astad-
koms genom att eleverna utmanas och stods bade i att konkretisera
sina planer och i att kontinuerligt utvardera hur det egna arbetet fort-
skrider:

90

PRESENTATION AV
ANNESOVERSKRIDANDE
PROJEKT MED ANKNYTNING
TILL SHAKESPEARE,

ETT SAMARBETE MELLAN
TEXTILSLOJD, BILDKONST
OCH ENGELSKA FRAN

S:T OLOFSSKOLAN.



Ett annat exempel pa verbalisering av arbetsprocess dr niondeklassis-
ternas fria projekt, vars planeringsformuldr bifogas (bilaga 9). Elev-
erna fyller i formuldret efter idékldckningsstadiet och tanken dr att
formuldret skall folja dem hela arbetsprocessen och vara till hjilp vid
sjdalvevalueringen. Eleverna skall frdan processens bérjan vara med-
vetna om att en viss reflektion kommer att krdvas av dem samt att de

skall vara forberedda pa att verbalt kunna klargora for sitt eget projekt
infor ldraren och de andra eleverna. Eftersom madlet stdlls av eleven
sjdalv kommer extra stor vikt att ldggas pd formuleringen av detta. Vid
verbaliseringen av malet hjdlper lararen till och funderar tillsammans
med eleven ut en passande mdlsittning — ndgonting utéver: 000, ja
ska mdla en tavla...”.

Men hur ska man gora i gymnastiken dar en hel del av terminologin
anvands pa finska eller engelska, och knappast alls pa svenska? Som en
larare i en av skolorna med finsk omgivning uttryckte det:

Spela nu boboll pa svenska — nog gar det ju men inte later
det naturligt i mina oron 1 alla fall! Vilket dr helt okej, jag
menar allting behover inte vara hundra procent (...) — inte
dar heller konstlad svenska liksom ndn vits tycker jag. Bdttre
da att da ndr det gar och ndr det dr naturligt och bra sa da
haller man liksom pa svenskan.

Boboll ar vil ett av de tydligaste exemplen pa en sport dir den svenska
terminologin sillan anvands. Om man valjer att utnyttja inslag ur den
finska terminologin kan det ses som en del av det sprakoptimistiska ar-
betet i skolorna di man inser nyttan och glddjen av att ha tillgang till
flera olika sprak och kulturer. Och vi far inte glomma att det som kan-
ske ar ett problem i Vanda kan vara en tillgang i Narpes: Tank vilken
spraktraning det kunde vara for eleverna dar att nagon gang spela en hel
bobollsmatch pa finska!
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Daremot ar det viktigt, om man gor valet att spela pa finska, att disku-
tera orsaken med eleverna som inte automatiskt inser varfor lararen i
ett fall som detta tycks strunta i svensk sportterminologi men annars
insisterar pa att anvinda svenska termer. Vi aterkommer har till tva vik-
tiga aspekter som diskuterats pa flera stillen i boken men blir ovanligt
tydliga har, namligen vikten av gemensamma spelregler och styrkan i
ett humoristiskt angreppssatt.

Vi har hdvdat att eleverna maste vara med pa att utveckla sin svenska,
vilket kraver en upprepad medvetandegorande diskussion och standigt
nya stédllningstaganden av bade elever och lirare. Och lirarna maste
acceptera att det dnda, trots uttalad god vilja hos de flesta elever, inte
nodvandigtvis kommer att ga alldeles litt, eftersom eleverna for stun-




den ofta prioriterar annat — som att siga en viktig sak till kompisen pa
deras gemensamma sprak. Men den uttalade utgdngspunkten maste
alltsa vara att bade elever och larare vill utveckla skolspraket. Och just
for att gora den tidvis motiga processen lite lattare for bade elever och
larare, 1onar det sig att jobba med glimten i 6gat, att hitta sitt att leka
med spraket for att gora det mer intressant och utmanande. Fér som en
larare ocksa uttryckte det:

Arligt sagt vi har riktigt skojigt ndr vi spelar eller trdnar och
ovar och lir oss boboll pa svenska. Alltsa for att det later ju
helt skojigt.

Vi sdg manga exempel i projektskolorna pa hur elever i sitt vardagliga
kompissprak, alltsa t.ex. finska eller dialekt, emellanat 6vergick till att
tala (standard)svenska och samtidigt forstillde rosten en aning, precis
som om det var en roll de spelade (Ias mer om detta i kapitel 5). Varfor
inte dra nytta av den trygghet som detta "att ga i roll” kan ge eleverna,
att tillsammans komma 6verens om att utveckla skolspraket genom en
“lek” dar man gor si eller sad. Vi menar da forstés inte konkreta lekar
av typen kurragoémma, utan olika upplagg eller aktiviteter under lektio-
nerna dar en del av utmaningen och kraven blir att anvanda skolrelate-
rat sprak tillsammans med klasskamraterna, trots att det av ménga kan
upplevas som “onaturligt”. Det kan t.ex. gilla att utmana varandra i vem
som kan tala svenska under fotbollsmatchen utan att ga over till finska.
I en av projektskolorna har man pa ett lekfullt sitt provat pa medveten
svenska under bollspel och da utdomt straffsparkar for det lag som bry-
ter mot regeln. Varfor inte kort "referera” matchen tillsammans pa skol-
spraket? I diskussionen med eleverna lonar det sig att dra paralleller
till hur de t.ex. pratar engelska pa engelsktimmarna for att lara sig mer,
trots att ocksa detta ibland kan kénnas lite konstlat klasskompisar emel-
lan. Manga spréklarare ger ju ocksa sina elever ett nytt engelskt namn i
borjan av sprakstudierna for att de ska uppleva det liattare att borja ut-
trycka sig pa det nya spraket. Det har att “ga i roll” kanske bara behovs
under en 6vergangsperiod tills det borjar 16pa lattare att 6va skolrelate-
rat sprak med gemensamma mal i sikte. Men det kraver lite mod av bade
larare och elever att viga slappa efter pa prestigen och viga "leka”.
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Varfor inte regelbundet beriatta om egna framgéngar och tillkortakom-
manden vad géller spraklarande och sprakanvindning; det brukar upp-
skattas! Vi har nytta av att vara nara eleven i det sprakliga samtalet och
samarbetet, inte komma for mycket ovanifran med pekpinnen. Man kan
ianda i manga sammanhang ta vara pa tillfallen att diskutera viktiga fra-
gor som sprak och identitet — inte minst i det pdgdende samtalet mellan
elever och larare inom manga praktiska &mnen. Det finns utrymme for
béde seriosare diskussioner och tillfallen att latta upp den vardagliga
lunken med lite ishockey pa svengelska eller "Kockarnas kamp” i huslig
ekonomi.

Hiar nedan far &mnet huslig ekonomi illustrera en diskussion som kan
fungera som en inspiration ocksa i andra &mnen — ocksa i andra dn de
mer praktiska. Under lasningen ar det déarfor bra att fundera pa foljan-
de: Vilka moment kan jag sjdlv fordndra i mitt dmne sd att eleverna
aktiveras mer medan min uppgift som ldrare blir att stodja arbetet?
Tank fritt — vaga prova pa!

Har det kanske blivit en rutin som tas for givet att ldraren forklarar sa-
dant som eleverna i stillet kunde ta mer ansvar for, t.ex. att repetera
reglerna for en viss sportgren infér en gymnastiklektion eller att sam-
manfatta lektionsavsnitt (jamf{or avsnitt 3.2 Ldt eleverna gora jobbet sd
ldr de sig mer — principer for elevcentrerat arbete).

Och varfor skulle t.ex. inte vilket &mne som helst med jamna mellan-
rum kunna lata en grupp elever ta reda pa och redogora for vad de far
reda pa om olika aktuella och relevanta omraden? Detta betyder inte ett
regelritt foredrag som inkraktar pa t.ex. “rorelsetiden” i gymnastiken,
utan kan helt enkelt ta samma tid som lararen annars sjalv skulle ha an-
vant for att berdtta om samma saker. I gymnastiken kan det exempelvis
handla om spannande och ovanliga sportgrenar — annu battre om nagon
av eleverna dessutom har egna erfarenheter som de bade kan beritta
om och demonstrera for att instruera andra som ocksé far prova pa (Vad
ar egentligen Lacrosse? Sa hdr gor vi i yogan!). I musiken kan det t.ex.
vara frigan om bade storre och mindre musikaliska evenemang eleverna
har varit med om, ocksa pa fritiden. Inom slojden kan det handla om att
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ta reda pa lite om nytdnkande finlindska formgivare (Vilka dr Camilla
Norrback och IvanaHelsinki/Paola Suhonen? Vad dr speciellt i deras
designfilosofi?). Eller ocksa att sjalva fa hitta inspiration till egna projekt
och beritta om hur de kan genomféras med hjilp av att lasa svenska
slojdbloggar eller andra webbsidor. Men viktigt ar alltsa att eleverna vet
vad som forviantas av dem och att de far konkreta anvisningar, speciellt
i borjan, men ocksa sa att de efter hand har majlighet att bli allt skick-
ligare pa att ta reda pa information, strukturera ett innehall och fritt
redogora for vad de kommit fram till.

EXEMPLET HUSLIG EKONOMI

I projektskolorna har vi sett ménga positiva exempel pa hur den inle-
dande genomgangen av recept i huslig ekonomi fungerar som en typ av
textsamtal som skapar en brygga fran den skriftliga texten till det som
eleverna sedan ska klara av att gora. For det mesta ligger fokus pa att
stodja eleverna i att uppfatta och forstd vissa amnesord. Med tanke pa
elevernas larande borde detta helst ske interaktivt, s att eleverna sjilva
far tillfalle att forsoka specificera ordens betydelse, men ocksa sé att be-
tydelsen av narliggande ord uppmarksammas. Om det t.ex. i receptet
star att 1oken ska frdsas ar det inte samma sak som att bryna loken.
Bade elevernas kunskaps- och sprakutveckling ar betjanta av att bada
orden tas upp (jamfor diskussionen bl.a. i kapitel 2 om hur spraket bar
aAmnet). Amnesordforradet kan gilla olika typer av ord, hir foljer endast
nagra exempel:

VERB frdsa; bryna; sjuda; grddda; stuva; avreda; skumma
suBsTANTIV buljongtdrning; citruspress; durkslag; mortel; slev
ADJEKTIV  sur; besk; fluffig; stabbig; tunn; tjock; [jummen

Men vad hénder i foljande steg, efter att det for dagen viktiga ordfor-
radet uppmarksammats? Kommer eleverna sjilva att anvanda sig av
dem i sina gemensamma diskussioner? Under véra observationer i pro-
jektskolorna har vi sett att elever ofta anvinder omskrivningar i stéllet
for att anvinda de adekvata termerna. Ett exempel pa detta diskuteras
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nedan pa sid. 100-101, dar nagra elever under en lektion i huslig eko-
nomi jamfor konsistensen pa kottfarssmet, utan att andd anvinda ordet
konsistens som introducerats tidigare under lektionen. Det kan ocksa
hinda att eleverna nog "ldnar in” vissa av Amnesorden men for ovrigt
anvander sitt muntliga vardagssprak, som i exemplet se deg i borjan av
avsnittet. Hur kan vi stodja eleverna att bade befista ordférradet och
ocksa i ovrigt utveckla en svenska som ocksa nagon utanfor just deras
sprakmiljo skulle forsta?

Det ar bra att komma ihdg att den typ av interaktiva arbetssatt som fore-
slas hir, dar elever engageras av amnet genom att t.ex. resonera om alter-
nativa arbetssitt, ger mdjligheter till larande pa det sitt som foresprakas
béde inom dmnesdidaktiken och effektiv sprakutveckling. Med tanke pa
undervisningens mal ar det kanske dndamalsenligt att dra ner pa anta-
let recept som tillreds, till formén for viktig reflektion och férdjupning
kring andra aspekter i anslutning till matlagningen. Ett méal inom huslig
ekonomi ar t.ex. att eleverna utvecklar en beredskap att sjidlva fundera ut
hur man kan ga till vaga for att tillreda vissa ritter, i stillet for att fa till
vana att alltid bara f6lja fardiga anvisningar. Da kan det i borjan finnas
t.ex. bilder som st6d, eller som ledtrad, for att hitta alternativa tillvdaga-
gangssatt. Ett sétt att fa eleverna att reflektera kring recept och att intera-
gera sprakligt ar att lararen klipper receptet i bitar som eleverna sedan
ska ldagga ihop i riatt ordning. En intressant vinkling ar att ge eleverna
en uppsattning ingredienser med fragan Vad kan man goéra av foljande
ingredienser? Man kan ocksa ge eleverna i uppdrag att utgdende fran
ett antal ingredienser forst fundera ut flera olika recept, och sedan vilja
en ratt som de tillreder f6ljande gdng. Da har lararen ocksd mojlighet
att komplettera med ytterligare ingredienser som behovs. Det kan ocksa
vara intressant for eleverna att fundera ut vad som blir fokus for samma
dags arbete: Idag ska vi jobba kring de hdr ingredienserna, vad tror ni
det kan bli? Om det géller att bekanta sig med specifika tillredningssatt
(brygga mjod, fritera, konservera) kan man inleda med relevanta ord-
kort pa elevernas arbetsbord, ord som man sedan ocksa forsoker bygga
upp till en spraklig helhet under lektionens gang (se mer om ordkort och
verbalisering nedan). Samtliga av dessa arbetssatt ar problemlosande
och gynnar elevernas anvandning av det skolrelaterade spraket.
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En annan utmaning, som stoder bade amnet och spréket, ar att ta stall-
ning till fragor om vad niringsrik och samtidigt ekonomiskt och mil-
jomassigt forsvarbar mathushéllning kan innebara. Detta mer 6vergri-
pande mal ror elevernas (framtida) vardagsliv i allra hogsta grad och
relaterar dessutom till temaomradet héllbar utveckling. Det ar inte alls
nagon latt uppgift, utan eleverna behover stegvis 6va sig i att stélla fragor
om de olika perspektiven, diskutera fragestillningar som: Ar alla fetter
nyttiga?; Halvfabrikat dr oftast billiga, men vilken typ av ndringsdm-
nen innehdller de jamfort med t.ex. dgg?; Jamfor foljande alternativ ur
synvinkeln hallbar utveckling: halvfabrikat som transporterats langa
strédckor — helkottsprodukter fran en storindustri — grdsbeteskott fran
ndrproducerade djur — vegetariska produkter. Ett tematiskt overgri-
pande arbete som detta ger ocksa mojligheter till samarbete med andra
amnen. Till exempel inom modersmal och litteratur forvintas eleverna
utveckla sin formaéga till etiskt stallningstagande dar arbete med olika
typer av texter ar en central del av innehéllet.

I situationer som dessa reflekterar och interagerar eleverna, med stod av
lararen, i stillet for att enbart lyssna pa lararen.

Receptgrupper

och amnesgrupper

Foljande upplagg for huslig ekonomi, som delvis utarbetats med hjalp av
larare i Helsinge skola, bygger pa att smaningom ge fler moéjligheter for
eleverna att vara sprakligt mer aktiva under lektionerna och samtidigt
reflektera mer sjalvstandigt kring recept. Det gar ut pa att som alternativ
till 1ararledd receptgenomgang ge ett storre ansvar till eleverna, sé att de
gruppvis introducerar den matratt som ska tillredas.

Dessa receptgrupper far en stund pa sig att, utgdende fran receptet, for-
bereda sig for att fritt beritta for de andra eleverna hur man ska ga till
vaga. Varje grupp har bara sitt eget recept tillgangligt i det har skedet.
Genomgangen kan stodjas genom att gruppen plockar fram redskap och
ingredienser och pé sa sitt ocksd anviander och fortydligar Amnesorden
(citruspress, durkslag, buljongtdrning etc.).
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De forsta gdngerna kommer eleverna troligen att behova mycket stod,
t.ex. for att strukturera den viktiga receptgenomgangen sa att recepten
blir klara och tydliga for de andra. De kan t.ex. uppmanas att tinka pa
foljande:

I vilken ordning behover sakerna goras?

Dela upp instruktionerna i olika moment, speciellt om receptet i sig inte
innehaller tydliga steg!

Ldgg mdrke till vilka ord som behover forklaras. Forstar du allt sjdlv?
Tror du nagot behover diskuteras (t.ex. svdlla; rensa; knada)?

Hur skulle du sjalv vilja att ndgon annan forklarar ett recept for dig om
du inte har receptet framfor dig (t.ex. med pauser sa du hinner fraga)?

Planera in pauser ddr du kan fraga dina klasskompisar och pa sa sdtt
kolla att de har hdngt med!

Planera frdgor som du stdller dem!

Finns det mera skrivet om detta i boken? Kanske du kan ta stod av nd-
gon bild eller utvidgad text om ditt omrade?

De elever som inte arbetar i receptgrupperna kan arbeta i s.k. @mnes-
ordsgrupper med att sammanstilla forklaringar pa viktiga amnesord.
Lararen plockar pa forhand ut centrala ord ur de aktuella recepten. Det
kan vara ord for redskap som durkslag och citruspress, eller ord som
beskriver tillredningen som sjuda, stuva och grddda. Eleverna ska till-
sammans komma fram till hur de ska forklara dessa termer for de andra
— utan att konkret visa pa foremalen. Forklaringarna skrivs efter ge-
mensam diskussion i gruppen upp pa lappar dir ordet star pa ena sidan,
forklaringen pa den andra. (Dessa lappar/kort kan sedan utvecklas vi-
dare och dteranvindas efter hand; se forslag nedan.)
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Den gemensamma genomgangen struktureras sedan sa att ett recept at
gangen presenteras parallellt av bade receptgruppen och &mnesordsgrup-
pen, med stod av lararen. P4 sa satt klargors bade arbetsging och &mnes-
ord genom att bada gruppernas genomgang stoder varandra, dvs. orden
forklaras pa ett sddant sitt att recepten blir annu tydligare. Ocksa elever
med annan spraklig bakgrund har stor nytta av en sddan hir elevaktive-
rande receptgenomgang som stoder deras larandeprocess genom kon-
kret och visuell fokus bade pa &mnesorden och pa arbetsprocessen. Li-
raren bar forstds dnda helhetsansvaret och kompletterar genomgangen
med nodviandiga specificeringar, som t.ex. att se till att skillnaden mel-
lan ord som frdsa och bryna blir klar for eleverna. Det kan ocksa gilla
att uppmuntra eleverna att anvianda sa exakta ord som mojligt da de
berittar for de andra. I exemplet nedan fran en lektion i huslig ekonomi
kommer man med lararens hjalp smaningom fram till den mer exakta
formuleringen att hdlla lite i sinder, men utgangspunkten ar féljande:

Minna: Sen ska man sen ska man ... hdalla dom dit tre ganger
eller... inte allt pa en gang.

Viktigt ar det sitt pa vilket dialogen fors, dvs. att lararen inte sjilv bor-
jar servera svaren utan pa olika satt stodjer eleverna att tinka efter och
sjilva hitta I6sningen pa det som behover lyftas fram. Vi ger ytterligare
négra belysande exempel frdn samma receptgenomgang i Helsinge sko-
la. For att fa fram synonymen grddda séager lararen: Hon sdger “steka
i ugnen”, vad kan man ocksa sdga? Man kan be eleverna sitta in ordet
i en mening om de tycker att det ar svart att forklara. En av eleverna
kunde dé forklara ordet konsistens péa foljande sitt: det ddr amnet, dar
det tjockt eller-. Ett annat satt ar att sjalv placera ord i en kontext for
att hjdlpa eleverna att sjdlva lista ut betydelsen, som nir lararen siager
foljande: Stotbrod anvdnds i vissa recept, speciellt i svenska... Titta i ert
recept, vad skulle kunna motsvara stotbrod?

Ibland kan lararen beh6va sammanfatta lite och hjilpa eleverna vidare
om genomgangen stannar av eller blir luddig: Nu har ni dggviteskum-
met, vad gor ni sen med den hdr smeten? Viktigt for att befraimja bade
dialogen och kreativiteten ar att lararen under receptgenomgangarna
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hela tiden uppmuntrar de 6vriga eleverna att komma med klargorande
fragor eller kommentarer om alternativa arbetssatt som kan vara till
fordel for arbetsgangen. I borjan kan detta konkret innebara att lararen
fragar hur de brukar gora hemma eller om de t.ex. sett motsvarande pa
tv i ndgot kockprogram.

Varje grupp kan ocksa vilja ut tre ord frén sitt recept till Dagens hussa-
ord som de skriver pa tavlan. Pa detta sitt far dessa ord storre synlighet,
eleverna kan utmanas att anvinda dem under resten av lektionen, och
lararen kan hanvisa till dem om andra ord anvands i stillet och t.ex.
krava ett fortydligande av fragor av typen Ska jag ldgga den hdr dit? 1
Helsinge skola holl eleverna pa att blanda kottfarssmet och tva elever
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borjar titta i varandras skalar och jamfora konsistensen. Som ovan kon-
staterats fokuserades alltsa ordet konsistens under sjalva receptgenom-
gangen. Nar man inte anviander exakta ord blir diskussionen dock mer
vag: alltsd jag har sanhar... hurdan dar din?

Allteftersom eleverna borjar klara av mer och mer sjidlva kan ocksa ut-
maningarna oka, t.ex. genom att eleverna far fundera 6ver lampliga in-
gredienser t.ex. i en soppa, i stéllet for att utga fran ett fardigt recept. De
kan ocksa fa ansvaret for att utviardera dagens arbete pa olika sitt. En
intressant uppgift ar att efter tillredningen fundera pa alternativa recept
i relation till de erfarenheter de efter hand skaffar sig, for att pa sa satt
fa anviinda och utveckla sin kreativitet. An en gng, samtliga arbetsupp-
lagg stodjer larandeprocessen bade vad giller spraket och dmnet.

Spelet om amnesorden

Ett annat sitt att utmana eleverna att anvianda skolrelaterat sprak kunde
vara genom olika varianter av vad vi har kallar Spelet om dmnesorden,
som gar ut pa att eleverna pa ett lekfullt sitt Gvar sig pa att under arbe-
tets gang formulera meningar dar de viktiga &mnesorden ingér. Utma-
ningen kan handla om att anvinda s& ménga av de aktuella termerna sa
ofta som mojligt, men da ocksa anvinda dem pa ett korrekt sétt och i
hela meningar. Férhoppningsvis kommer eleverna da ocksa att fokusera
det som dmnesorden faktiskt ar till for: att stodja dem i sjdlva arbetspro-
cessen, t.ex. att de ska frisa l16ken och inte bryna den.

Lararen forbereder vissa ord, fraimst utgdende fran det recept som ska
anvandas. Listan kan kompletteras med narliggande ord (frdsa — bry-
na), och eleverna kan girna bidra med fler ord under genomgéngen.
Eleverna behover forstéas redan i borjan av receptgenomgangen veta om
att de i foljande steg sjidlva ska formulera sig med hjilp av &mnesorden,
sé de har mojlighet att fokusera dem. En bra strategi som hjidlper dem
att fokusera kan vara att de efter hand marker ut speciellt anviandbara
ord och uttryck i sin text, t.ex. hur just ordet sjuda anviands i en mening.
Ett alternativ ar att lararen har aktuella ord och uttryck fardigt pa lappar
pa borden. Eleverna kan da rikta in sig pa att snappa upp dem i texten
och i samtalet samt notera hur de anvands.
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Man behover inte kréngla till det: orden kan skrivas upp pa 16sa lappar
eller som en lista pa t.ex. bladderblock, kanske 8—10 ord per lektion.
Spelet kan sedan ske i form av en tavling mellan grupperna, t.ex. en
kupp dir poang samlas under en langre tid och en vinnargrupp med ett
overraskningspris utkoras t.ex. i samband med periodbyte. Det galler
forstés att hitta nagon slags metod for podnggivningen som lararen sjilv
tycker fungerar, t.ex. det maximala antalet poing man kan fa per tillfalle
och regler for eventuella minuspoing for felaktig anviandning. Det vik-
tiga dr forstas att det hela sker under lekfulla former. Aven om eleverna
kan tycka att det ar fanigt ar det ett faktum att den uppmaérksamhet som
amnesorden pa detta sitt far anda kan hjalpa manga av dem att littare
befista spraket.

Under arbetet, medan eleverna forsoker anvinda dessa ord och uttryck,
béde lystrar lararen rent allmént (som larare alltid brukar!) och gar runt
och ger eleverna maojlighet att visa att de kan anvidnda orden i hela me-
ningar. Lararen noterar poang for den korrekta anvandning som hors;
riktigt sprakutvecklande ar att dessutom gora nagra noteringar pa sa-
dant som &r extra bra gjort — och ocksa motsatsen, sidant som eleverna
behover fokusera pa — for att sedan kort ta upp dessa noteringar dé alla
sedan ar samlade. Detta gors forstas inte pa ett utpekande sitt, utan
sjalva saken fokuseras, vilket gor att situationen utvecklas till ett extra
larandetillfille.

Tavlingen kan paga under olika moment, forslagsvis

1. under arbetet, da eleverna anviander orden i korrekta meningar,

2. under utvarderingen, dvs. medan man ater, dd man aterberattar vad
man gjort, reflekterar kring hur arbetet lyckats och diskuterar hur ma-
ten smakar.

En utvidgning av arbetet med dmnesorden ar att lararen — garna med
hjalp av eleverna — efter hand tillverkar tvasidiga lappar eller kort, med
amnesordet pa ena sidan och en definition av ordet pa den andra. Sma-
ningom kan det bli en ganska stor hog! Med hjilp av dessa kort kan
eleverna sedan utmana sig sjalv och andra att klara av s4 ménga ord
som mgjligt. Man kan variera om man utgar fran ordet och sjilv ger
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definitionen, eller tvartom — kanske ga fran det liattare till det mer utma-
nande! Lat ordkorten ligga framme pa borden sa lockas eleverna kanske
att bldddra i dem da det blir ndgra minuter 6ver.

Fler exempel pa verbalisering av
arbetsprocesser i huslig ekonomi

Vi vill lyfta fram ytterligare nagra satt att arbeta med att verbalisera sin
arbetsprocess for ndgon annan, av den orsaken att det ar si utvecklande
béde for sprak och amne, men dnda en relativt outnyttjad strategi speci-
ellt i de mer praktiska amnena.

Innan sjilva arbetet med att verbalisera arbetsprocesser inleds kan man
garna arbeta med nya d&mnesord pa samma eller liknande sitt som be-
skrivs tidigare i avsnittet, med tilligget att eleverna vet om att de efter
arbetspasset i koket ska formulera det de har gjort och utvardera hur
det har gatt for de andra. Detta betyder samtidigt att man gor slutet av
varje lektion till annu ett viktigt larandetillfalle, dar olika erfarenheter
tas tillvara (Varfor lyckades grupp tre med sin mardng men inte grupp
fyra?) och ny kunskap far chans att befastas ytterligare. Detta kan ske
antingen i nya blandade grupper tillsammans med andra som inte job-
bat i samma grupp, eller i helklass. De forsta gdngerna behover eleverna
fa en konkret modell for hur de kan gora, antingen i form av en kort
stodtext och/eller genom att lararen demonstrerar hur det kan ga till,
t.ex. att man redogor for handelser i kronologisk ordning precis som
ocksa recept ar uppbyggda: Forst _ . Sedan _ . Till sist __ .
Eleverna kan garna uppmuntras att gora korta minnesanteckningar om
viktiga moment eller 6verraskande hiandelser som de vill vara sakra pa
att fa med i redogorelsen, kanske till en borjan pa en fardig grund till
en tankekarta med specifika utrymmen for olika moment (Forst — Se-
dan — Slutligen) eller stodfragor som Vad gjorde du forst? Hur gick det?
osv. Riktigt tydligt blir det om man dessutom for eleverna illustrerar
skillnaden mellan hur vi i stunden, “har och nu”, kan anvanda en typ av
sprak som inte fungerar i efterhand, “dar och d&4”, dd man ska fa nagon
som inte varit med att forsta vad som hiande: I efterhand 4r man t.ex.
tvungen att anvianda de riktiga namnen pa olika redskap i motsats till
under arbetspasset da det fungerade att sdga “Ta den har!” och peka pa
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hélsleven (se ocksa i avsnitt 3.2 om grupparbeten i flera steg som kraver
att eleverna formulerar sig)!

Efter hand kan eleverna utmanas att stélla fragor till varandra, inte bara
lyssna pa de andras redogorelser. Har fungerar lararen som modell och
stod i borjan, men uppmuntrar och ger allt stérre ansvar at eleverna att
stilla fragor till de andra (grupperna) med hjalp av Aamnesorden.

Alternativt kan redogorelserna ldggas upp sé att de mer liknar instruk-
tioner, t.ex. Du ska hemma berdtta for dina syskon eller en kompis hur
man ____, hur gor du? Att pa olika sitt dokumentera sin egen arbets-
process ar larorikt, vare sig redogorelsen ges muntligt for andra eller an-
vands som stod i den egna fortgdende larandeprocessen. En intressant
uppgift ar att som hemléxa i huslig ekonomi prova ut négot alternativt
recept till det man f6ljt i skolan, och dokumentera processen som stod
for gemensamma diskussioner foljande lektion. Pa si sitt far eleverna
variation i arbetsuppgifterna, men det ger dem ocksa tillfalle att 6va oli-
ka typer av formuleringar.

En del av de elever som har ett starkare skolsprak kommer troligen att
tycka att vissa uppgifter kianns frustrerande. Eleverna kan da uppmunt-
ras att genom sina kunskaper stodja klasskamrater som behdver vida-
reutveckla sitt skolsprak och fa olika tillfillen att 6va. Och vi kan ocksa
paminna oss om att det inte dr nagon sjalvklarhet att de sprakligt starka
eleverna aktivt anvander skolrelaterat sprak, som trdckla thop mittde-
larna med rdtsidorna vinda mot varandra. Dessutom ar elevcentre-
rade arbetssitt ofta bade roligare och 6ppnar for mer larande — for alla!
Det kan ocksa kdnnas mer meningsfullt da eleverna att fa syn pa den
konkreta utvecklingsprocessen, t.ex. genom att reflektera om vad de kla-
rade av i borjan i relation till vad de efter hand borjar klara av med mer
medveten 6vning.

Tillbaka till gymnastiken...

Ifall ndgon dnnu undrar om man faktiskt kan anvanda sig av nagot av
ovanstaende upplagg ocksa i gymnastiken, vill vi genom ett exempel fran
Svenska samskolan i Tammerfors visa att det ar mojligt att 1agga upp ett
bra sprakinriktat arbete, med grund i samma tdnkande: Eleverna ska

104



utmanas och stottas att sjalva diskutera dmnet pé skolspréket, i i stort
sett alla &mnen. Foljande, nagot modifierade upplagg, har mycket ge-
mensamt med de elevcentrerade angreppssitt i lasamnena som disku-
teras i avsnitt 3.2 Elevcentrerat arbete — eller lat eleverna gora jobbet
sa ldr de sig mer, speciellt vad giller problemlésning som utmanar och
stodjer eleverna att mer aktivt diskutera amnet pa skolspraket.

Exemplet giller olika varianter av verbalisering av arbetsprocessen i
gymnastik med en grupp nior:

Lat eleverna arbeta i par, utspridda i salen sa att de inte sa latt hor eller
ser vad de andra gor. Varje par far en lapp med namnet pa en muskel
eller kroppsdel. Utmaningen giller att komma pa en tdnjningsrorelse
for den aktuella muskeln och hur man muntligt kan ge instruktioner
till de andra for att de ska kunna gora tanjningen, utan att den som ger
instruktionen sjilv visar hur man gor. Lararen ror sig runt mellan grup-
perna for att vid behov hjalpa till med ord eller uttryck, sa att aktiviteten
upplevs som trygg ocksa for dem som har storre sprakliga utmaningar.
Detta ar viktigare ju yngre eleverna ar. Nar det géiller de elever som ar
beredda pa storre utmaningar, kan lararen “spetsa” deras kunnande ge-
nom att sjalv anvanda annu mer exakta ord och olika synonymer till de
allra vanligaste orden, och samtidigt sporra eleverna att i sina instruk-
tioner ocksa forsoka fa med dessa ord, t.ex. att undvika att sdga att de
andra ska "satta” kroppsdelar i olika positioner och i stillet anvianda
mer specifika verb som vinkla, strdck, lyft och pressa.

Darefter stralar gruppen samman och varje par far tillflle att ge instruk-
tionerna for sin muskelgrupp, medan de andra forstas ska lyssna efter
och gora exakt det som sags i instruktionen. Bra dr om lararen samtidigt
deltar for att tydligt och synligt gora det som faktiskt sdgs: eleverna har
en tendens att kidnna igen eller forutse en rorelse och kanske gora ratt
trots att instruktionen av misstag blir en annan, t.ex. att man ska vinkla
benet nar det som egentligen avses ar att vinkla foten. Till ”instrukto-
rernas” uppgift hor ocksa att slutligen klargora for alla vad rorelsen ar
bra for, vilken muskel som tinjs. Foljande utdrag illustrerar hur det lit i
Tammerfors nar eleverna jobbade med detta uppdrag;:

105



Venla: Fotterna helt rakt framdt bredvid varann, luta framdt
och forsok fa hdnderna i tarna (...) bra for att strdcka bak-
laren.

Jannika: Forst ska ni Oppna era fotter liksom utdt, dnda hit,
hela foten ((menar benet)).

Maja: Sdtt den ena handen mot taket rakt och liksom till den
sidan, det hdr ska tdnja sidorna av bdlen.

Paula: Och sen dra uppdt nej vinta krama krama era ben
och sen dra uppdt ryggen ((justerar instruktionerna da det
inte ser bra ut)).

En annan variant som kan varieras péa olika sitt ar att eleverna i par el-
ler smégrupp far i uppdrag att planera for en rorelseserie t.ex. pa matta
eller med hjalp av olika redskap, som de sedan lar ut till de andra. Upp-
draget kan gilla att planera for olika andamél som att trdna koordina-
tion, snabbhet, muskelstyrka, balans eller koncentration, termer som
de da samtidigt forvantas anvianda.

Eleverna, igen utspridda i salen, far en stund pa sig att brainstorma och
prova ut olika rorelser, och sedan muntligen instruera de andra. Har
kan man variera om malet ar att eleverna ska anvinda termer som kul-
lerbytta, hjula och krdftgang i sina instruktioner, eller om det giller att
forklara sjalva rorelsemonstren i stillet. Oberoende s& kan man garna
utveckla aktiviteten till att eleverna far i uppdrag att ocksa finjustera de
andras rorelser, pd samma satt som Paula i exemplet ovan. Har behover
lararen stodja genom att sjalv anvinda mer nyanserade ord och ge elev-
erna i uppdrag att allteftersom ta in orden i sina instruktioner. Sa har
kunde det 1ata i Svenska samskolan i Tammerfors:

Saga: Halv runda (...) heter det piruett 180 graders vdind-
ning.

Venla: Och sen du gor en flygkullerbytta, nan lang kuller-
bytta you know.
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Maja: Det borjar med krabbgdng framadt till hdlften sen tar
du hdnderna fram och gar bjorn sen svdnger du dig.

Den har gruppen tog det ocksa som en rolig utmaning att spela korgboll
med regeln att bollen gick over till ett av motstdndarlagen for frikast da
domaren horde ett finskt ord! De dndrade spelreglerna ledde dessutom
till att eleverna pa avbytarbanken sinsemellan repeterade och diskute-
rade termer som straff och kast medan de gjorde olika gymnastiska ov-
ningar:

Jannika: Vad dar puolustaja [forsvarare] pa svenska?
Piia: Motstandare.

Saga: Vi forsvarar puolustar [forsvarar] forsvarar.

Spelet blev visserligen ganska tyst, och de enstaka finska ord som ledde
till frikast var smaord av typen no niin som man inte ar lika observant
pa, men som det kan vara intressant att medvetandegora eleverna om
eftersom dessa kan vara omedvetna drag av deras vardagssprak (1as mer
om detta i kapitel 5).

En riktigt intressant utmaning kunde ocksa vara ett integrerat videopro-
jekt dar elever i olika Amnen planerar for och filmar varandra nar de ger
olika instruktioner, t.ex. ett stretchprogram i gymnastiken, grunderna
i gitarrspel, eller hur man gor stans godaste kottbullar! Kanns det 1att-
tare kan man alltid g i roll och lagga upp det som en parodi pa nagot
tv-program: svenskan fir man 6va i vilket fall som helst!
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4.1 ELEVERNAS SPRAKVARDAG
- EN UTGANGSPUNKT FOR ATT STODJA
OCH BEKRAFTA SPRAKLIG IDENTITET

Det dr ju markligt nog det hdr att fast dom ar vdldigt
finsksprakiga hdr sa dar dom alltid pa svenskans sida
eller finlandssvenskans sida. Om det stdr ndnting 1 tid-
ningen mot svenskan sa dr dom nog och forsvarar.

LARARINTERVJU

Det hir kapitlet inleds med ett avsnitt om hur vi kan stédja elevers sprak-
liga identitetsutveckling. Att bli bekraftad i sin egen spréakliga identitet
ar synnerligen viktigt for alla elever. Och detta kan och ska goras sam-
tidigt som vi uppmuntrar, stiller krav pa och ger stod for eleverna att
anvinda svenska under lektionerna. Kanske det kdnns som ett dubbelt,
delvis motstridigt uppdrag? Sa har ser vi det: Att ha ett starkt skolsprak
ar av betydelse for elevernas mgjligheter till lirande och i forlingningen
till skolframgang. Spréak utvecklas genom att anviandas och i skolan for-
vantas eleverna anvianda skolspraket muntligt och skriftligt, pA manga
olika sitt. Detta samband mellan sprakval och framgéang i studierna be-
hover vi ocksa diskutera med eleverna. I skolan behover, i enlighet med
laroplanen, ocksa alla elever stodjas i att utveckla sin sprakliga identitet,
oberoende av vilken denna dr. En genomgaende stravan i den hiar boken
ar att stodja lararna i att utveckla verktyg for att kunna hantera detta
dubbla uppdrag.

Manga av exemplen i det hir kapitlet utgar ifran den tvasprakighet som
ar vanligast forekommande i vara skolor, dvs. den svensk-finska. Men vi
far for den sakens skull inte glomma bort den flersprakiga vardag som
ar verklighet for de elever som har ett annat forstasprak.

Skolans uppgift enligt laroplanen ar inte att “0verfora” en viss identi-
tet pa eleverna, eller att t.ex. leda fram eleverna till en finlandssvensk
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identitet. Vi utgar i den har boken fran en syn pa identitet som nagot
dynamiskt, ndgot som byggs upp genom och utvecklas i sociala moten
och sammanhang, som skolan, och i relation till andra méanniskor. Iden-
titet ar alltsa ingen fast, bestdende egenskap. I skolan dr eleverna med
om en mingd moéten, med klasskompisar, med larare och med andra
manniskor. Genom alla dessa moten formas vi, och vart satt att bemota
andra har betydelse for hur andra formas. Vi bygger upp vara komplexa
identiteter, sprakliga savil som andra. En motsvarande situation, dar
sa manga manniskor under sa manga timmar, dagar, veckor, manader,
ar moter sd méanga olika méanniskor, ar det svart att hitta en jamforelse
med senare i livet. Skolan &r alltsa ett enormt viktigt rum for var iden-
titetsutveckling. Och i varje mote mellan en larare och en elev finns det
mojligheter att forminska eller forstora vardet av elevens identitet.

Att bekrifta nadgons sprakliga identitet handlar i det stora hela om att
uppmarksamma fragor kring spraklig bakgrund och sprdkanvandning
pa ett positivt sitt, t.ex. genom att ge utrymme for eleverna att fundera
och elaborera kring dessa omraden.

Redan att visa ett Oppet intresse for hur eleverna ser pa sprakfragor, t.ex.
genom att fraga varfor de anviander ett visst sprak i en viss situation, kan
betyda mycket for eleverna:

Ndr man diskuterar med dem att varfor pratar ni nu bara
finska med varann sa sdger de att: *Jag har alltid pratat, jag
har jdttesvart att byta sprdak for att det dr liksom sen kdns-
losprdk”. £ LARARINTERVJU

Larare: For dem av er som har stark finska, sd... | 0BSERVATION

Att vara trygg i sin sprakliga identitet fungerar som en grund da eleven
bygger upp sin sjalvkansla. En stark sjalvkansla ar i sin tur av betydelse
for larandet. De elever vars sprakliga identitet ligger nira skolans sprak
och spraknorm har stérre mojligheter att kinna sig hemma i skolans
svenska sprakmiljo, medan elever med en annan spraklig bakgrund inte
lika ofta blir bekraftade i sin sprakliga identitet. De kartlaggningar vi
har gjort i projektskolorna stoder det som tidigare undersokningar vi-



sat, bdde sddana gjorda av oss i Finland och i andra lander — ndmligen
att elever inte ges speciellt mycket utrymme att undersoka sin sprakliga
och kulturella identitet i skolvardagen. Att undvika att tala om till exem-
pel sprak och kulturyttringar som avviker fran majoritetens kan i varsta
fall uppfattas som en signal att dessa inte ar vardefulla.

Far jag fraga helt sa dar att hur upplever ni att de kdnner
sig stolta i att de kan tva sprdk? Att hur mycket stodjer vi
egentligen att de dr tvasprdakiga och vi tycker att pa ett sdtt
dr finskan ett viktigt sprak? Jag har aldrig stdllt den dar
fragan, jag har funderat pa den.

EN LARARE TILL SINA KOLLEGER UNDER EN LARARINTERVJU

Flersprakig, och diarmed ocksa mangkulturell identitet, borde alltsa lyf-
tas fram som en styrka eller resurs mycket tydligare i undervisningen.
Detta géller ocksa det faktum att vi alla tillhor olika grupper, och att
ingen ska behova uppleva att man blir placerad i ett fack av ndgon an-
nan. Ibland fokuserar vi lite slarvigt enbart pa det som avviker fran ma-
joritetskulturen, och forvantar oss kanske att en elev uppfattar sig sjalv
pa ett visst sitt utan att ens fraga. Men ingen grupptillhorighet ar en
persons enda identitet eller frimsta tillhorighet. Det ryms méanga sidor
hos en mianniska och genom att vi i skolan ger eleverna utrymme att
diskutera egna uppfattningar, erfarenheter och kinslor kring olika till-
horigheter, i olika sammanhang, far ocksa allas sjalvkansla och tolerans
mojlighet att vixa.

Men alltsa jag tycker att sprakmiljon hdr dr ju rdtt s stimu-
lerande i och med att det finns sG manga sorter om de, om
de liksom- jag tycker att det sdtter lite fart pa deras sprdak-
utveckling. Att de mdste, de maste ju ldra sig kanske till och
med— vdga ldra sig lite av de hdr andra frammande spraken
som kommer in hdr, bosniska och estniska och vad det nu
kan vara. Och det dr dialekt och det dar hogsvenska och det
dr rikssvenska fran tv, det dr finska. SG man kan nog om
man vill sG kan man utsdtta sig for vdldigt manga- mycket
stimulans ndr det gdller sprdk. | LERARINTERVJU

FLERSPRAKIG
OCH MANGKULTURELL
IDENTITET Q



Men - ibland behdver eleverna uppmarksammas pa det unika i sin
situation:

Man maste 6ppna deras ogon. De dr inte medvetna om det,
de tar det som for givet, det dr deras liv.
LARARINTERVJU

som nagot avvikande att det ar fysiklararen, inte enbart modersmalsla-

SPRAKNEDVETENOCH I en sprakmedveten och sprakoptimistisk skola upplevs det inte heller
SPRAKOPTINISTISK
l SKOLA

raren, som diskuterar fragor om sprakanviandning och spraklig identitet.
Sa langt har de flesta skolor sdkerligen inte nétt dnnu, vilket f6ljande
exempel far illustrera:

Nog har vi nangang pd moddatimmarna funderat sa ddr att
vad betyder finlandssvenskhet for dig och sd. | ELEVINTERVJU

Linn: Ahh alltsG pG@ moddatimmarna s@ har vi haft ndgot
sant men inte diskuterar vi med andra lirare sa har, ndgon
fysikldrare sa inte diskuterar vi sant ((fniss)) pa det scttet.

Malte: just att inte pd nadgon kemi sa inte haller man pa och
prata om svenska pa det scttet mitt i alla formler.
ELEVINTERVJU

Och var stéar vi sjidlva som larare? Vilken roll spelar var egen erfarenhet?
Vad signalerar vi mellan raderna? Om vi lagger oss sjilva i bl6t i diskus-
sionerna och i arbetet kring identitet, sprakanviandning och tillhorighet,
sd blir vi en del av en den resonansbotten eleverna kan forhalla sig till
da de formulerar sig om sig sjilva.

Lararnas erfarenheter skiljer sig ofta fran elevernas och vi behover for-
std deras verklighet for att sedan kunna bygga vidare pa deras erfa-
renhet. Denna erfarenhet ar den grund vi utgér ifran for att bekrifta
deras sprakliga identitet, samtidigt som vi har magjlighet att bjuda pa
nya perspektiv:
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Dom har stark grund i den finska kulturen, populdrkulturen
och sen lite inblick i den svenska, finlandssvenska kulturen.
Men talar vi om Sverige, som vi oOsterbottningar dr

vana att gora sa vet dom ingenting, till stor del.

Ofta kan eleverna formulera sig insiktsfullt och upply-
sande, om vi bara tar oss tid att diskutera fragorna. Sam-
tidigt kan vi i diskussionerna stodja eleverna i att for-
mulera sig annu battre i sprakliga fragor och dessutom
hjialpa dem att forsta vad deras erfarenheter kan innebira
for deras identitetsutveckling och larande. Ju oftare vi
samtalar, desto mer medvetna kan eleverna bli.

I varje mote mellan en larare och en elev finns mojligheter
att forminska eller forstora viardet av elevens identitet, vil-
ket vi redan konstaterat. Och det ar inte bara de planerade
diskussionerna om sprék och kultur som ar viktiga for elever-
na. Om spraket far vara i fokus kommer det hela tiden att dyka
upp tillfallen da elevernas sprakliga identitet kan bekriftas pa olika sitt,
utan att det tar bort nagot fran skolspraket eller amnesinnehéllet:

SON PA BOSNISK

01

02 Edvard: huoneisiin
till rummet

men va nu liite smarta

03 dd&r sdtter vi siin (.) & de bara pd grund av

04 att vi har har de dar i i ental

05 s[iin (va)

06 Niki: [siin

07 Melvin: siin betyd- he betyder son pd bosnisk
08 gor de de?

09 Melvin: siin

10

11  Melvin: naa

siin me tvd ii dd eller?

12 man stavar de me [ett men man sdger [siin
13 Melvin: [j&& [ja&
14 Mirna: [Ja [Ja

~

14



TENTER
PA ELEVENS
MODERSMAL

Q

4 de betyder en [son
(58
som poika alltsd en (.) okej mm (.) td& on
pojke de hér e

18 taitavaa porukkaa osaa paljon kielia (.) ja
ett skickligt gdng som kan mdnga sprdk &

19 suomea heikoitin (.) nd nu ska ja int va dum
svagast e finskan

Under en repetition av illativ kommenterar Niki siin och Melvin, som

liksom Niki har bosniskt ursprung, berittar att siin betyder son pa bos-
niska. Lararen reagerar och fragar hur ordet stavas och kollar dessutom

upp betydelsen. Den sista kommentaren (rad 19), efter att lararen pa

finska beromt klassen som ett skickligt ging som kan ménga sprak, sags

i skamtsamt tonfall och det ar ingen som horbart reagerar pa den. Den

korta uppmarksamhet som lararen ger Nikis och Melvins inslag (som de

de facto inte bett om ordet for), ar i all sin enkelhet ett bekraftande av att

deras forstasprak ar intressant ocksa i skolan.

Vi behover alltsa "lyfta sprakkatten pa bordet”. Detta kan goras pa olika
satt. I en sprakoptimistisk och sprakmedveten skola finns ett oavbrutet
fokus pa sprak, bade pa att stodja utvecklingen av skolspraket och pa att
bekrifta den sprakliga verklighet som ar elevernas. Forutom det kon-
kreta sprakinriktade arbetet och ett fortlopande bekriaftande forhall-
ningssatt kan vi genom avgransade satsningar, tillsammans med elev-
erna, sitta deras sprak under luppen. Och givetvis raknar vi har ocksa
dialekten som ett sprak att undersoka. Trots att vi inte kan ge utrymme
for att ta in och verkligen utveckla elevernas andra sprak vid sidan av
svenskan, ger dessa riktade satsningar viktiga signaler for elevernas
sjalvkansla och identitetsutveckling. For elever med annan sprakbak-
grund an svenska eller finska far vi 4ndé inte glomma mojligheten att,
atminstone i borjan, anvinda oss av texter pa deras modersmal i 4m-
nesundervisningen — framst for att ge dem storre mojligheter att smé-
ningom komma ikapp i amnet. De kimpar namligen med den dubbla
utmaningen att bade lira sig svenska och skolamnena bland klasskam-
rater som redan kan skolspréaket, och som inte stannar for att vinta in
dem i &mnesundervisningen. Samtidigt kan andraspréakseleverna bygga
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pa sin svenska genom att medvetet arbeta med att jaimfora terminologi
och andra spréakliga aspekter i de bdda spraken, vilket betyder att texten
pa modersmalet fungerar som en ingang till den svenska texten. (Vi dis-
kuterar ytterligare anvindningen av texter pa andra sprak an svenska i
amnesundervisningen i avsnitt 4.2, frimst i relation till finska.) Att er-
bjuda texter pa elevens modersmal ger ocksa en stark signal om virdet
av att kunna andra sprak.

I vdras var jag klassforestandare for en som kom, han gick
vdl da attan i den hdr sprakklassen, kom 1 april varen fore
han borja pa attan da och kan- kunde da han gick ut nian va
han ndstan bdst i svenska i den ddr klassen.

(...) Och jag tog honom ren frdan bérjan pa dattan tog jag
med honom pd matte. Och sen efter julen tog jag honom med
pa kemi fran sprakklassen och sen oversatte [f.d. larare i bos-
niska] texterna i kemi och sa ddr nog pa dttan till bosniska
och mattetexter men pd nian oversatt vi ingenting.
LARARINTERVJU

P& samma satt ar det viktigt att tillsammans med eleverna pa ett sprakop-
timistiskt satt diskutera hur och nir de anvander sitt modersmal sinse-
mellan pa lektionerna. Modersmalet kan med fordel ocksa di anvindas

som forstaelsestod och som en trygghet genom att de elever som forstar

mer kan hjilpa de andra. Daremot behover andrasprakselever inse hur
de andra eleverna — och lararen — kan reagera om de anvander sitt mo-
dersmal for andra andamal, t.ex. for att kommentera de andra som ju inte

forstar det som sags. Detta ar 4nda inte en friga som bara striacker sig at

ena héllet — ocksd majoritetseleverna maste forsta att elever med annan

spraklig bakgrund inte heller forstar allt som ségs i klassen, varken om

dem eller om dmnet. For den omsesidiga trivseln ar det darfor speciellt

viktigt att ofta lyfta sprakkatten pa bordet i sidana har sammanhang.

Att ge eleverna utrymme att fundera pa vilka sprak och varianter av sprak
/dialekter de anvander i olika sammanhang kan vara ett enkelt satt att
borja jobba med spréklig identitet — och utveckla okad spréklig med-
vetenhet pa kopet. I det foljande presenterar vi darfor nagra konkreta
arbetssatt for att kartlagga den sprakliga mangfalden i klassrummet.
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SPRAKKUNSKAPSGALLUP
Vi har gjort en gallup om elevernas sprékkunskaper i S:t Olofsskolan. I gallupen under-
soktes bl.a. vilket sprak man kan bdst, vilket man anvdnder mest pd fritiden och vilket

man tycker dr viktigast i framtiden. Bland skolans ca 340 elever svarade ca 260, alltsd
fick vi ett ganska séikert resultat. Arskurserna var ocksd ganska jimnt representerade.

1, Vilknt sprik bohdrakar do bEs? A Vilket sprik ansar da vikiigast e din frambd?

Det forsta diagram-
met visar att de flesta
nog behdrskar svenska
bdst. Finskan foljer
anda tdtt ddrefter.
Dessutom finns det
ndgra fa elever som
menar att de behdrs-
kar engelska bdst.

1 fragan om vilket sprdk som Gr
viktigast for framtiden var svensk-
an i minoritet, medan engelskan
och finskan var tydliga favoriter.

& Wilket sprik amviinder du mest pd fritidon?

@ Swenska

o Finska

Trots att de flesta kan
svenska bdst anvdnder

ndstan tvd tredjede-

lar av eleverna finska

mest pd fritiden. Anton, Timo och Mikael P 8d

u Engelska

DEN EGNA SPRAKPROFILEN

0 Skriftliga eller muntliga enkiter om sprakanviandning i olika milj6er
GALLupomsPRAK-  (hemmet, under hobbyverksamheter, med kompisar, under raster...)
KUNSKAPER SOM

- kan bade fungera som utgangspunkt for diskussion och tjana som un-

ELEVER | ARSKURS 8 .. . vers e 1 .
1sToLorsskoLay  derlag for att i skolan folja upp fordndringar i elevunderlaget. Kanske
HAR GJORT FOR analyser av olika slag kan goras i matematiken? Kanske resultaten kan
SKOLTIDNINGEN. goras synliga i korridorer, lyftas fram under foraldramaten, i direktio-
nen och publiceras pa skolan webbplats eller i arsberittelsen? Kanske
nagra elever i elevkaren har ansvar for att utféra och f6lja upp enkiten?
I Svenska samskolan i Tammerfors har man gatt in for ett webbformular
genom vilket man samlar in data om elevernas hemsprak och sprakva-
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nor, som utgangspunkt for vidareutveckling av sprakstrategier och ut-
vecklingssamtal. Dessa uppgifter om sprakanviandning kan naturligt ut-
gora en del av hur en skola beskriver sin sprékprofil, dd man lyfter fram
sina sprakstrategier och sina visioner om att vara en skola som jobbar
for flersprakighet.

Da Helsinge skola startade sitt Sprdkrdad handlade en av de inledande
diskussionerna om hur eleverna sag pa sprakanvandningen i skolan. Till
lararnas forvaning framkom béade en viss omedvetenhet om den egna
sprakanvandningen och en stark asikt om att eleverna ska anvianda mer
svenska i skolan.

Och just sa ddr som det kom upp pa Sprdakradet att dom inte
ens tdanker pa att dom talar finska, utan att dom bara talar
Jinska mycket, att dom var helt sa ddr “att va, talar vi mycket
finska i skolan? Ar det sant? ”

LARARINTERVJU

Vilket system anvander skolan for att samla in uppgifter om elevernas
sprakbakgrund och sprakanviandning? Att vid skolanmélan be familjen
fyllai uppgifter om sprak pa en blankett ar formodligen ratt vanligt. Men
hur formuleras frdgorna kring detta? I en av pilotskolorna hade man
insett att alternativen finska eller svenska som "hemsprak” har stétt pa
patrull i hemmen, men lararna var 6ppna for andra formuleringar.

Det tycks finnas en viss motvilja att, att... man dr tvaspra-
kig. Man dr inte finsk eller svensk. Mot det har det varit lite
protester, fordldrar har helt enkelt ldmna det tomt, dom har
inte velat svara pa det (...) Att hemsprdk till exempel. Vad dr
hemsprdak? Sa da vill de inte fylla i.

LARARINTERVJU

Men oftast dr det vdl just tva sprdk, kan man sdga... fragat
lite dumt att vad dr hemspraket, dr det finska eller dr det
svenska?

LARARINTERVJU
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Lararna i nyborjarklasserna kan vara de som har bast insikt i barnens
sprakbakgrund. Vet daghemspersonalen rentav mest?*° Kanske det finns
behov och mojligheter att hitta smidiga satt att fora 6ver den kunskap
man har om barnens tidigare sprakanvandning till de hogre klasserna?

SPRAKTRAD OCH SPRAKKARTOR

Jag forde nog ifjol flera utvecklingssamtal med mammor da
som var sa att de inte gick pa nat annat sprdak [an finska] och
da insdg jag att, na har dar det har barnets dilemma. Att den
hdr svenskan dr ndgot helt paklistrat, konstlat som inte har
ndn liksom relevans, ingen kontaktyta forutom skolan.
LARARINTERVJU

Elevernas sprakanviandning och sprakkunskaper, sprak som anviands

och anvints i slakten, elevernas attityder och forhallningssatt till sprak
ar exempel pa vad som kan dokumenteras i olika varianter av sprak-
trad och sprakkartor. I boken Sprdk och identitet i undervisning — inga

konstigheter™ har vi narmare presenterat nagra modeller och manga av
dem kan tillampas och utvecklas ocksa for dldre elever. Liksom enkéter-
na kan elevernas individuella dokumentationer och reflektioner fungera

som grund for gemensamma klassrumssamtal och elevers individuella

sprakprofiler kan sammanstallas till klassens sprakprofil.

Da eleverna funderar 6ver sprakval i forhéllande till olika kontexter
— raster, hobbyer, kompisar — stods deras medvetenhet om i vilken
omfattning och i vilka situationer de, och deras klasskamrater, anvin-
der sina sprak. Kanske det visar sig att klassen representerar en storre
spraklig mangfald dn bade eleverna och lararna vetat om? Kanske det
visar sig att skolspraket, svenskan, har ett begransat utrymme hos en del
av eleverna, att svenskan ar ett sprak som enbart anviands i klassrum-

10 Hdr vill vi hdnvisa till Sprakraketen — ett observationsschema med hjilp av
vilket man kan folja med barnens muntliga och skriftliga sprakutveckling
(Heild-Ylikallio & Oker-Blom 2004).

" Sahlstréom, Forsman, Hummelstedt-Djedou, Porn, Rusk & Slotte-Liittge 2013.
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met och med farmor som eleven traffar ndgra ganger om aret? Vilken
dialekt talar egentligen mormor och ar det faktiskt sa att jag anvinder
en mindre utjamnad dialekt da jag talar med kusinerna an med mina
syskon, kanske nagon fragar sig. Kanske intresset for klasskompisarnas
sprakkunskaper vixer, sa att samtal liknande f6ljande spontana rast-
samtal blir vanligare?

SCHPIZA1

01 Mirna: (ja) forsdke lar dig liti hur man sajr kdrna
02 pd bosnisk

03 Johanna: Jja ha (int de no)

04 Pia: ((ohorbart)) likna meir ((ohorbart))

05 Mirna: ja kan int séag

06 Johanna: sdg va ie do

07 Mirna: he va spicha

08 Johanna: spi pi spicha (.) spiza (.) spiza (.) spiza

09 Mirna: ja bra

10 Johanna: voi herrigud ((ohorbart)) spicha (.) spicha (.) spiza
11 men hon kanske int prat..

SCHPIZA 2

01 Johanna: va va kdrna nu da

02 Mirna: pd& bosnisk?
03 Johanna: mm (.) schpiza? na (.) va e he?
04 Mirna: schpiza

05 Johanna: schpiza.. spicha nd int de heller

06 alltsd de som vi sdg pizza fast du s&djr-

07 Pia: ja de sa jag &

08 Johanna: schpiza (.) he som ho sdjr pizza men ha val

09 dndd it ti pizza f6r he.. (.) he som typ tyskt..
10 pizza (.) schpiza

Insikter om sprakval kan anvdndas som grund for vidare samtal om
sprakanviandningen i klassrummet och dven i utvecklingssamtal da 1a-
raren traffar elevens familj.
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Simon: Sa pratar jag just med ndgo kaverin [kompisar] bara
finska om man har blivit van att prata finska. Och sen dar
det svart att dh prata med dom- dh svenska. Men sen nog
har jag ocksa sen kaverin [kompisar] som jag pratar bara
svenska. [ ELEVINTERVJU

Frida: Ja sen om hon bérjar- min kaveri [kompis], sG@ om alla
pratar finska s pratar man ddr hela 6h porukass [ganget]
bara finska. ; ELEVINTERVJU

Larare: Ndr dom byter gdng sen sa nog liksom dndrar dom

Jju sig enligt vad gdnget krdaver. Jag menar nog har vi sadana
gdng har som pratar svenska, ddr alla umgdas pa svenska.
LARARINTERVJU

ATT SPANA EFTER SPRAKBYTEN

Som bekant har flersprakiga individer mojligheter att snabbt vixla mel-
lan sina sprak, till exempel genom att ldna in enstaka ord fran det and-
ra spraket. Denna typ av kodvaxling, som sprakligt sett ar en resurs i
ett samtal, fungerar under olika villkor i olika sammanhang. I ménga
samtal ungdomar emellan kan den betraktas som en stilniva jamforbar
med slang, medan kodvixling under ett elevframtriadande i klass for-
modligen ar nagot man stravar efter att undvika — vilket ocks&d marks
pa det satt kodviaxlingen gors. Kodvaxlingen kanske da foregas av paus
eller sdgs mer betonat, eller kommenteras med t.ex. Vad heter det nu pa
svenska?

Som ett led i att utveckla elevernas sprakmedvetenhet foreslar vi en
uppgift 2 dar eleverna narmare granskar hur flersprakigheten tar sig ut-

2 Uppgiften har vi tidigare utvecklat for boken Sprdk och identitet i undervisning
— Inga konstigheter (Sahlstrém, Forsman, Hummelstedt-Djedou, Porn, Rusk
& Slotte-Liittge 2013).
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tryck i deras egen vardag. I den har uppgiften gar man ett steg langre an
i de vanliga kartlaggningarna av sprakanviandning, som ofta utgar fran
tanken att man héller sig till ett och samma sprék i en viss situation. Vi
tror att det kan det vara intressant att fordjupa sig i de snabba viaxling-
arna mellan tva eller flera sprak som de flesta méanniskor som lever i en
flersprakig vardag har erfarenheter av. Eleverna far alltsa i uppgift att
vara “sprakspanare” och gora observationer i sin omgivning. Och ja, vi
rekommenderar att ocksa lararna spanar efter sprakbyten en dag — och
delar med sig av sina erfarenheter till eleverna!

Formuleringarna nedan ska ses som en grund att anpassa till den egna
situationen. Vi har anviant svenska som bassprdk, men givetvis kan
svenska bytas ut till dialekt eller ett annat sprak enligt den aktuella kon-
texten.

Spana efter sprakbyten i din vardag

Spetsa oronen och lagg marke till d4 ndgon anviander mer an ett
sprak i samma samtal. Du kan vara sprakspanare till exempel
under en lektion, en rast, hemma under middagen, pa fotbolls-
planen eller med kompisarna.

Dina kompisar talar svenska. Plotsligt plockar de in ett ord fran
ett annat sprak. Vilka ord handlar det om?

Varfor tror du att de byter sprak?

Dina kompisar talar svenska. Plotsligt byter de sprak och fort-
sdtter samtalet pa ett annat sprak. Kan det hinda att de byter
sprak for att de pratar om nagot annat? Om du tror det, vad
pratar de da i sa fall om? Kan du tdnka dig ndgon annan orsak
till att de byter sprak?

Dina kompisar talar svenska och byter sprak. Ar det ndgon som
kommenterar sprakbytet? Vem? Hur kommenteras det?
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Vem ar flersprakiga du?
Du talar svenska. Plotsligt plockar du in ett eller flera ord fran ett annat sprak.
Vilket eller vilka ord handlar det om?

Vilka ord anviander du girna pa ett annat sprak? Varfor?

Finns det tillfdllen d& du tycker att det ar bra att byta sprak? (Nu ska du inte tan-
ka pa hur du pratar med olika personer eller pa olika stillen, utan pa situationer
da du mitt i samtalet byter sprak.)

Du talar svenska med dina kompisar. Plotsligt byter du sprak och fortsatter sam-
talet pa ett annat sprak. Kan det hinda att du byter sprak for att ni borjar prata
om nagot annat? Om du tror det, vad pratar ni da i s& fall om?

Du talar svenska i klassrummet och anviinder ord p4 ett annat sprik. Ar det na-
gon som kommenterar sprakbytet? Vem? Hur kommenteras det?

Om man ytterligare vill utveckla arbetet om elevernas forstielse av kod-
vaxling kan man fundera pa nyansskillnader mellan de ord som kod-
vixlats: Ar de kodvixlade orden kanske svéra att hitta en exakt mot-
svarighet till pa det andra spréaket? Eller ar det eventuellt frigan om ett
kulturspecifikt begrepp som kalakukko eller andra ord som som saknar
svensk motsvarighet (som t.ex. myétdhdped 3)?

I diskussioner med larare i projektskolorna kunde vi miarka att det kan
vara svart for lararna att fi grepp om motiven bakom elevers sprakval.
Vad ar attityd och vad ar provokation? Vad ar relaterat till kompetens?
Nir gor eleverna medvetna val och niar handlar det mera om omedveten
vana? Hur ska t.ex. ett yttrande som foljande forstas? Jamen vi e ju i
Finland, vaffo kan vi int prata finska?

13 Kalakukko ar en traditionell matritt frin 6stra Finland. Mydétdhdped kan direkt
Oversittas ungefar till “medskam” och betyder alltsé att skimmas & nagon
annans vagnar.
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DA eleverna iakttar och diskuterar sin egen och andras sprakanvand-
ning pa detta mer nyanserade sitt 4n man vanligtvis gor, dd man ut-
gar fran att alla alltid anvander ett och samma sprak eller sprakvariant
med en person, stods eleverna i att utveckla sin flersprakiga medveten-
het och identitet. Eleverna — och ocksa vi larare — kan fa upp 6gonen
for nyanser i flersprakigheten och variationer i fraga om sprakbruket i
olika sammanhang. Det ar viktigt att arbetssatt av den har typen inte
utvecklas till en jakt pad anviandning av “fel” sprak, eller att standard-
svenska skulle vara det efterstravansvirda i alla sammanhang. Kod-
vaxling ar ett verktyg som flersprakiga personer har tillgang till, och
samtidigt har varje sammanhang sin norm for sprikanvindningen.
Genom att iaktta och diskutera kodvaxlingar i allmanhet kan elevernas
forstaelse for klassrummets spraknorm — svenska eller standardsven-
ska — utvecklas. Fokus riktas hir pa flersprakighet som fenomen, som
nédgot intressant att granska och lara sig mer om. Pa si satt undviks
den, i diskussioner om kodvixling, vanliga inriktningen pa att anvinda
fel sprak. Har ar det alltsa inte eleverna som enskilda sprakanviandare
som lyfts fram.

Det ligger kanske nira till hands att uppgifter som dem vi foreslagit ovan
gors inom ramen for modersmélsundervisningen. Det ar dnda viktigt att
alla larare far insyn i elevernas arbete med sprak och att de kan ta del av
de produkter som uppgifterna utmynnar i. Pa det sittet far de en aktuell
bild av elevernas spréakbakgrund och vixande spréakliga medvetenhet.
Och visst kan man ju gora mer amnesévergripande arbeten om sprak
och sprakanvandning — det &r ju ett omrade som alla liarare i alla imnen
i praktiken ser uttryck for under lektionerna.

De arbetssitt som vi ovan beskrivit kan ocksa passa bra inom mer elev-
driven verksamhet. Som delar av ett pagaende arbete i en sprakmed-
veten och sprakoptimistisk skola har ocksa fragor kring sprak ett givet
utrymme i elevkaren, i eventuella "sprakrad” eller kanske skoltidningen
har intresse av att involvera sig i sprakfragor, pa motsvarande sitt som
till exempel miljofragor uppméarksammas.
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FINSK
TERMINOLOGI

4.2 LAT SPRAK OCH AMNEN
STODJA VARANDRA

Ndr man dr riktigt starkt tvasprakig eller man har ett starkt
modersmal och man har stark finska, da ldr man sej det hdr
ordet interpellation eller nat annat svart ord. De ar ldtt att
fa ett abstrakt begrepp om man har det i sitt eget moders-
mdl. | LARARINTERVJU

Som bekant verkar de svensksprékiga skolorna i Finland i sprakmiljoer
som ser hogst olika ut. Medan en del unga praktiskt taget inte hor, och
annu mindre anvander, nagon finska alls utanfor finsklektionerna, ar
finska i andra regioner det sprdk som manga ungdomar anvander i de
allra flesta sammanhang forutom under lektioner och i samtal med en-
staka andra personer, kanske med en foralder. S8 medan lararna i t.ex.
Nirpes gldds over att ndgra elever per ar har majlighet att tillbringa en
kort tid i en finsksprakig vanskola och upplever att finska tidningar ar sa
svara att man inte inom finskundervisningen kan uppmana eleverna att
lasa dem, stills lararna i Vanda och pa ménga andra orter, under varje
lektion infor situationer dar eleverna anvander finska eller inte forstar
den svenska som anvands i undervisningen.

Samhadallslira i synnerhet, dom fragar ju hela tiden “vad dr
avioliitto [aktenskap] pa svenska, vad dar avioero [skilsmas-
sal, vad dar huostaanotto [omhindertagande]?”, dom har ldst
pa svenska men det gar in i hjdrnan pa finska sa att dom ddr
termerna, dom kommer thGg dom bara pa finska.
LARARINTERVJU

Kunskapen om sambhillet, allt fran partipolitik, juridik till ungdomskul-
tur bygger for ménga av eleverna i svensk skola pa finsk terminologi. Det
har betyder bl.a. att en koppling mellan &mnesinnehéllet och elevernas
erfarenhet innebér en stindig rorelse mellan spraken. For en del elever
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betyder motet med nya d&mnesomraden i undervisningen att de forst
behover gora det klart for sig vilka de aktuella finska termerna egentli-
gen ar. D4 man borjar tala om friktion i fysiken och lararen ndmner att
friktion ar kitka pa finska kan den har kopplingen vara ett enkelt men
valfungerande bidrag till den grund eleverna bygger upp forstaelsen av
det nya omradet pa.

Ett annat exempel:

LAKI = LAG
01 < Larare: vad menas med lag?
02 Elever: ((ohodrbart))
03| Larare: pd finska.. ja dehd kan ni skriva opp (.)
04 vad menas med lag (.) pd finska laki engelska
lag
05 law (14.6)
06 ¢ Larare: dehdr e nu s att de inte missfdrstds att lag
07 lag som joukkue
lag
08 Samuel: he he
09 Larare: sd vad menas med lag? (.) vad e lag?

I detta fall kontrasterar alltsa lararen finska och engelska for att visa
vilket av de tva svenska orden lag (fotbollslag kontra lagstiftning) han
ar ute efter. Med denna replikviaxling 6ppnas nya omraden om lagar i
samhallslara, och fragan Vad menas med lag? ar inte s& sokt som den i
ett mer svenskt sammanhang kunde vara. Exemplet visar alltsd hur en
enkel kort kontrastering far plats i ett realamne pé ett smidigt och odra-
matiskt satt. Denna gang reagerar inte eleverna markbart; eventuellt ar
det klart for dem vilket ord lararen syftar pa och de ar mer fundersamma
pa hur de ska formulera en forklaring.

Andra génger ar denna typ av kontrastering mer motiverad och darmed
blir effekten ocksa tydligare. Larare i projektskolorna berittar om situa-
tioner dar de tar finskan till hjalp for att forklara ett ord, inte som det
enda sattet att forklara, utan som ett av flera sitt. En larare berattar att
hon efter att en text lasts hogt i klassen tar upp ord som hon bedomer
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som svéara och diskuterar dem med eleverna. Om det fortfarande verkar
vara oklart hander det att hon sager vad det heter pa finska:

"Na vad tror ni att det dr pa finska?” Och da de far det pa
finska: "Aj det dr vad det betyder.”
LARARINTERVJU

Nu varken tror eller menar vi att lararen standigt behover hanvisa till
finska motsvarigheter i undervisningen. Vi talar i boken om nodvandig-
heten av att gora undervisningen kontextrik — att med hjalp av sam-
manhang, exempel, visuellt stod, hanvisning till erfarenhet, koppling
till tidigare behandlade omréden, arbete inom specifika texttyper och sa
vidare stodja eleverna i larandeprocessen. Sjilva amnesinnehallet blir
tydligare och pa en rent spraklig niva bygger vi upp stodjande strukturer
som avlastar spraket som enda betydelsebarande medium. I klasser dar
manga elever har en stark finska kan en diskussion om aktuella motsva-
rande termer pa finska fungera som en brygga mellan vardagskunskap
och skolkunskap.

Véra elever lyssnar... eller vilket pdstds, anvdnder inte egent-
ligen nagra finlandssvenska medier eller svenska medier.
Utan det medieutbud som dom tar sej an sd dr finskt eller
engelskt. Sa inte har de- de saknar en massa termer som dar
helt naturliga, som man skulle kunna pa svenska om man
skulle (...) ldsa tidningen eller lyssna pa radio eller se pa teve
pa svenska.

LARARINTERVJU

I kapitel 5 diskuterar vi olika sitt att bemota elevernas anvandning av
finska. En del av det bemo6tandet handlar om att signalera att det ock-
sa finns ett varde i att kunna den finska motsvarigheten till de termer
som ar aktuella i biologin, gymnastiken eller historian. Samtidigt far vi
som ldrare aldrig slappa greppet om skolsprakets betydelse — eftersom
svenska ar undervisningssprak ar malet att eleverna ska kunna ta till sig
och uttrycka sin kunskap pa svenska ovillkorligen det priméra.
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Jag tar jag upp de hdr sakerna pd finska for att omgivningen
dr sd finsk att de maste kunna ddr ocksa vissa termer. Men
att de far dem naturligtvis pa svenska ocksa.

LARARINTERVJU

Som ldrare i en svensk skola i en miljo dar finskan ar det sprak som
hors och anvinds i sé gott som alla andra sammanhang an skolan, och
delvis i hemmen, ar det latt att forsta att eleverna behover gora kopp-
lingar till finska motsvarigheter. Kanske vi ocksa kanner att vi skulle
behova ge dem sprakliga verktyg att klara sig i den varld som onekligen
ar verklig sa snart de stianger skolans och hemmets d6rr? Att ndmna,
eller fraga efter de finska motsvarigheterna till aktuella termer, kan sa-
kert fungera brobyggande i manga sammanhang. Och visst ska vi dven
fraga efter de estniska eller vietnamesiska motsvarigheterna, visa in-
tresse for elevernas andra sprak och péa sa sitt eventuellt kunna stodja
dem i brobyggandet.

Men finns det en grans for hur “mycket” vi kan ta in av de andra spréaken
i klassrummet? I litteraturen om sprakstodjande undervisning, skriven
for sammanhang dar skolspraket dr det samma som majoritetsspraket
i samhallet utanfor (som i de 6vriga nordiska linderna, eller for andra-
sprakseleverna i en finsk skola) kan vi lasa att man girna kan ta in texter
pa elevens andra sprak i klassrummet. Tanken ar att om dessa elever,
som dnnu inte har ett starkt skolsprak, far lasa motsvarande texter pa
spanska eller kurdiska sa har de storre mgjligheter att hinga med i un-
dervisningen och utveckla sina bada sprak. Att pa detta sitt anvianda
kompletterande texter for elever som kanske inte annars har tillgdng
till texter pa sitt andra sprak ar forstas nagot vi ocksa stoder. Elevernas
mojligheter att utveckla bagge spraken utokas ytterligare om de aktivt
anvander ordlistor som Oppnar texterna.

Kan vi da bygga pad samma grund och tillimpa motsvarande arbetssitt i
vart svensk-finska sammanhang?

Fragan ar onekligen inte latt att besvara. Att erbjuda andraspréakselever

texter pa deras forstasprak kanns ratt naturligt. Men kan, och ska
vi, bjuda ut finska texter som ”stod” pa motsvarande satt? Varfor inte
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t.ex. arbeta utgdende fran finska dagstidningstexter? Om eleverna laser
finska texter och svarar pa fragor pa svenska stéds ju bagge spraken,
samtidigt som eleverna fordjupar sig i det aktuella innehéllet — eller?
Eleverna behover ocksa den finska terminologin for sammanhang utan-
for skolan, s& pa detta sitt slar man tva flugor i en small. Eller gor man
det?

Knappast. Ett motiv till att inte anvinda finska texter som undervis-
ningsmaterial ar att de elever som har en stark finska i bagaget dnda for
det allra mesta ocksa bar pa en hel del svenska i bagaget. De allra flesta
har en lang erfarenhet av skola, och ofta ocksa daghem, pa svenska. De
allra flesta anvinder ocksa svenska hemma, atminstone i ndgon man.
Generellt ar alltsd nivan pa dessa elevers svenska inte jamforbar med
nivan i skolspréket hos elever med en kortare bakgrund i svensksprékig
skola i Finland. I den finskdominerade omgivningen finns inte heller ett
behov att stodja finskan, pa ett siatt som kan jamforas med att ge plats
for t.ex. ryska eller kurdiska som anviands bara i hemmen. Den sprakli-
ga kontexten avgor alltsd huruvida denna, i sig sprakstodjande, strategi
verkligen stodjer svenskan tillrackligt.

Da vi dessutom vet att skolan behover fyllas med svenska skulle vi ge-
nom att ta in finska texter i undervisningen lta ett tillfalle dar eleverna
kan mota och bearbeta en svensk text ga till spillo. Genom att férvianta
oss att eleverna klarar av att dra paralleller mellan specifik terminologi
pa finska respektive svenska pa det aktuella omradet — utan stéd — stél-
ler vi vildigt hoga krav pa elevernas finska sprakkompetens, vilket ar yt-
terligare ett motiv att vilja en svensk text i stillet. En svagt underbyggd
idé om att lata spraken motas skulle pa detta satt bli till en Gversatt-
ningsuppgift for eleverna dar innehallet inte fordjupas. En sddan har
uppgift skulle dessutom forutsitta att alla elever beharskar finska pa en
hog niva.

For att dom far ju inte den terminologin nagon annanstans.
Inte under nan annan lektion och inte pd nan annan plats 1
hela vdrlden. Dérfor dar det sa viktigt att varje lektion dr en
undervisningssituation i svenska ocksa.

LARARINTERVJU
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Vi behover alltsé fylla skolan med svenska, och samtidigt bekrifta elev-
ernas andra sprak bland annat genom att vid lampliga tillfillen hénvisa
till dem. Vi ska givetvis inte blunda for att omgivningen kanske domi-
neras av finska. I S:t Olofsskolan har man i samarbete mellan olika am-
nen tagit tillvara prao-perioden som en mojlighet att utmana eleverna i
att anvinda bagge spraken och dessutom kunna anpassa stilen t.ex. for
muntliga och skriftliga situationer.

I skolan har vi kommit overens om en arbetsfordelning, dn
sa lange huvudsakligen mellan modersmalet och finskan
men ytterligare kan engelskan och samhallsldran tankas in-
volverade. (...) Infor den [prao-perioden i arskurs 8] ldr de sig
inom basen for undervisningsdmnet finska presentera sig
och bedriva smalltalk, medan de i modersmalet har i upp-
gift att pa sin arbetsplats intervjua en representant for ett
yrke. Intervjun renskrivs till ett inlimningsarbete och kan
ytterligare om tid finns infor klass presenteras som ett fo-
redrag. Pa Gk 9 ater ldr de sig bade pa finska och svenska
att gora arbetsplatsansokningar och har dessutom i uppgift
1 modersmadlet att som power-point presentera sin arbets-
vecka med tillhorande fordelar och nackdelar. Denna period
1 undervisningen dr samtidigt ett verkligt tillfdlle for mycket
kontrastiva 6vningar, d@ man beaktar att de flesta arbets-
platser med sin sprdkliga omgivning dr finska.

UTDRAG UR S:T OLOFSSKOLANS SPRAKSTRATEGI

Detta exempel visar att man i starkt finskinfluerade miljoer inte per au-
tomatik forsoker undvika situationer dar finska talas; dvs. trots att det
finns manga spréakliga utmaningar accepterar man situationen och val-
jer att se mgjligheterna att arbeta konstruktivt med det man har. Det
ar ett satt att forhalla sig pragmatiskt till sin specifika sprakmiljo, att ta
vara pa fordelen med att kunna olika sprak.

Aven om Vi strivar efter att fylla skolan med svenska dr verkligheten

den att vi ibland véljer hogklassigt undervisningsmaterial pa ett annat
sprak, om motsvarande material inte finns tillgdngligt pa svenska. Be-
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finner vi oss i en trakt dar eleverna sallan moter finska kan det ju vara en
medveten satsning som dmnesliararen gor. Da géller det forstas att vara
speciellt uppmarksam pa hur vi behandlar &mnet i Gvrigt:

Jag kan ha filmer pa finska och pa engelska och pa andra
sprdak ocksa. Och vi diskuterar ju dem alltid efterdt, alltsa da
anvdnder jag forstds de har motsvarande svenska termerna
som finns i den dar filmen. For det dr ju sen ocksa det har att
de skriver ett provsvar eller de har en presentation, da ska
jag ju ha de ddr termerna pa svenska och da mast de veta
vad det dr-.

Forutom de val géllande sprak som gors i den hér typen av planerade
undervisningsmoment — och de didaktiska konsekvenser som foljer av
dem - ligger dven olika val bakom méanga andra inslag i skolvardagen.
Vilken kanal ar radion instilld pa under bildkonstlektionen? P& vilket
sprak star menyerna i matsalen? Instruktionerna péa véaggen i slojdsa-
len? Vilka sprék finns det att vilja mellan bland textningarna till filmen
vi ser pa? I skolor dir ett val av finska, i ett elevperspektiv, inte har na-
gon som helst betydelse for forstaelsen — och kanske inte heller vacker
nagra som helst reflektioner — behover vi larare aktivt gora dessa ater-
kommande smé val. Aven om det innebir lite extra arbete, och dven om
vart val kanske ibland moter motstand.

ORDLISTOR - ETT STOD
PA VAGEN MOT STORRE
SPRAKKOMPETENS

Att fylla skolan med svenska handlar ju,
som vi speciellt i avsnitt 3.1 diskuterat,
inte enbart om ord. Det ricker inte med
att eleverna beharskar termerna, de be-
hover fa tillgang till andra delar av spra-
ket ocksa.

0
O
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Om det dr meningen att de ska diskutera klimatfordndringen
sa maste de se en diskussion om klimatfordndring pa svens-
ka for att fa en modell. Med ord och uttryck som anvdands 1
det sammanhanget.

LARARINTERVJU

Inom vissa omraden kan det dnda vara motiverat att anvinda sig av
svensk-finska ordlistor eller av ordlistor pa andra sprak (elevens for-
stasprak-svenska) . Att fa tillgang till terminologin pé sitt forstasprak
(andra forstasprak?) fordjupar sprakkunskapen pa bagge spraken och
stodjer givetvis larandet.

Bygger vi upp ordlistor i en elektronisk ordbank kan de ju enkelt kom-
pletteras och utvidgas. For visuella elever kan det vara till stod att ha en
uppsattning for det aktuella omréadet relevanta ord synliga i klassrum-
men i format som kan ldsas pa avstand. Kanske denna synlighet leder
till att ndgon elev reagerar da ett omrade som har behandlats i skolan
plotsligt ndimns i massmedia? Att synliggora aktuell terminologi pa fler
sprak dn skolans sprak kan alltsa vara ett sitt att bygga broar till larande
och férdjupning av &mneskunskaper utanfor skolan.

I det har sammanhanget ar det lampligt att reflektera 6ver vad det inne-
bar att anvinda laromedel utarbetade for det finska skolsystemet inom
den modersmalsinriktade finskan, vilket gors i viss man. Da dessa laro-
medel saknar svensk-finska ordlistor gar eleverna har miste om en viktig
mojlighet till kontrastering.

For att orden ska sitta sig behover de naturligtvis anvandas och proces-
sas, nagot som vi utforligare diskuterar i avsnittet om elevcentrerade
arbetssitt. Vi behover ocksa fundera var och hur ordlistorna ska finnas
till hands. Ska de anvandas under arbetsuppgifter, vid laxlasning, eller
i en provsituation?

DA elever inte forstar ett nytt ord hander det att de fragar efter den fin-

ska motsvarigheten. Men vi behover komma ihag att det sillan ar till-
rackligt att enbart ta in den finska motsvarigheten till en aktuell term
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som en direkt 6versattning, speciellt da det giller mer utmanande, nya
omraden. Eleverna behover fa tag pa fenomenet bakom ordet. Ett enkelt
exempel: Att konstatera att vdxthuseffekten ar kasvihuoneilmio6 ger inte
i sig tillgang till begreppet. Det kan vara bra att pAminna sig om det och
inte lata sig forledas av elevers aha-upplevelser av direktoversattningar.

En annan typ av bristfilliga forklaringar dar da endast en
oversdttning till finska ges. Finskan kan hellre vara en kom-
pletterande forklaring. | ANTECKNING FRAN OBSERVATION

Och vara mera medvetna just, om vi inte ldr dem dessa ord
1 skolan da lar de sig inte orden overhuvudtaget. For det dr
ingen annanstans de stoter pd de hdr termerna.

LARARINTERVJU

SAMARBETE MELLAN AMNEN

Betydligt effektivare dn att jobba med 16sryckta ordlistor — eller att kom-
plettera arbetet med ordlistor — ar forstas att mer langsiktigt samplane-
ra undervisningen i olika &mnen sa att liknande teman behandlas sam-
tidigt och nya sprakliga aspekter far fler mojligheter att befistas. Detta
ar ocksa nagot som laroplanens temaomraden uttryckligen uppmanar
till, i Annu hogre grad dn som ett inslag i det sprakmedvetna arbetet.
I avsnitt 3.2 diskuterar vi bland annat det samarbete som larare i S:t
Olofsskolan byggt upp mellan textilslojd, bildkonst och engelska, dar
noggrann dokumentation av arbetsprocessen ingar. Genom att eleverna
kikar in i samma virld genom olika dorrar, med forvantningar och stod
att anvianda olika sprékliga verktyg, fordjupas deras forstaelse av bade
amnet och spraket.

Nu ska jag samarbeta i hissan, om andra vdrldskriget. Och
jag ber eleverna (...) att ldsa Anne Franks dagbok och en an-
nan bok eller tva andra bocker som har samma tema.
LARARINTERVJU
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Den kinslofyllda helhetsbild som eleverna far av judarnas situation un-
der andra varldskriget genom att 1asa Anne Franks dagbok fungerar som
en byggnadsstallning for den mer knapphindiga faktaspackade texten i
historieboken. Och vice versa, den kunskap eleverna har om kristallnat-
ten och ghettona gor att handelserna i boken sitts in i ett storre sam-
manhang. Och forstés, alltid da vi jobbar med olika texter, oberoende av
inom samma dmne eller inte, ska vi synliggora texttyperna (lis mer om
detta i avsnitt 3.1).

Inom de allra flesta &mnen ar det mojligt att samarbeta och bygga upp
storre helheter. Har vill vi dnda speciellt se pA modersmal och litteratur
och finska. Inom modersmalsinriktad finska och modersmal och litte-
ratur finns det speciellt goda mojligheter att arbeta tematiskt och under
en langre tid behandla samma omréde. Eleverna kan bade utga fran och
producera saval svenska som finska texter. For de skolor som viljer att
anvanda larobocker utarbetade for undervisningen i modersmal och lit-
teratur for den finska skolan (dvs. Aidinkieli ja kirjallisuus) ligger ett
samarbete rent praktiskt nira till hands, men givetvis kan samarbete
byggas upp bade mellan den modersmalsinriktade finskan respektive
den traditionella finskan och modersmal och litteratur.
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Genom att fordjupa sig i samma omrade pa tva olika sprak far eleverna,
forutom ett utomordentligt stod for sprakutvecklingen pa bagge spra-
ken, dven en bekriftelse av en (tva)sprakig identitet. Den dubbla sprak-
kunskapen och identiteten lyfts fram i laroplansgrunderna. Malformu-
leringarna 6ppnar aven for anvandning av svenska texter: "lara sig folja
med héndelser och aktuella fragor i samhallet bdde pa svenska och pé
finska via massmedierna samt redogora och ta stéllning for det han eller
hon har last eller hort.” 4 Ett konkret exempel pa detta ar ett samarbete
mellan modersmal och litteratur, finskan och bildkonsten kring arets
pressbild och arbete med bildanalys som gjordes i Svenska samskolan i
Tammerfors. Speciellt da det tillgdngliga materialet var pa finska 1am-
pade sig samarbetet val.

LARAREN - EN VANDRANDE ORDBOK?

I situationer dar eleverna skriver langre texter pa egen hand blir det up-
penbart att orden inte alltid racker till, och elevernas fragor haglar. Hur
hanterar vi larare de situationerna? Vad kan eleverna gora i stallet? 1
klassrum skapas och uppratthalls kulturer med normer och system om
hur elever och liarare ska fungera tillsammans. Vem har ritt att initiera
en frdga? Hur begransat ar utrymmet for samtal elever emellan?

MAAHANMUUTTOVIRASTO
01 Oskari: mikd on maahanmuuttovirasto?
va e migrationsverket?

02 Henrik: 66h (.) mun pitdis tiet&dd sen
jag borde veta de

03 Elever: ((ohorbart))

04 Oskari: toi sana (.) no venaa venaa (.) hej Larare
de ddr orde (.) nd védnta vénta

05 ¢ Larare: ja-a

06 Oskari: de dar ((ohorbart)) vet du va

07 maahanmuuttovirasto e pd svenska?
migrationsverket

4 Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2004, s. 125.
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08 — nd nd&n myndighet

09 Henrik: ja kan [snart int sitta &

10 Oskari: ((ohorbart))

11  Theo: hej hej va: e sytkdri pd svenska

tdndare
12 Elever: tédn-tandare (.) aah
13 Oskari: maahanmuuttovirasto okej alltsd
migrationsverket

14 — immigration men int finns de v&l ndgo

15 immigrationsmyndigheter i Finland?

16 Henrik: du kan ju sdtta de ddr maahanmuuttovirasto pé
migrationsverket

17 [finska

18 [nej de kan [du verkligen inte

19 Oskari: [hej de na-

20 — de e ju darfor du skriver for att lara dig dom
21 hdar ordena Oskari

22  Oskari: (va betyder) maahanmuuttovirasto?

migrationsverket?

23 4 du ska int vara sd diar otdli dom dir orden

24 kommer nog kanske i sinom tid kanske int
25 hoppar (s& dar framfdr) nidsan pd ndgra
26 sekunder
27 Oskari: invand[rarverk
28 Henrik: [(hu de kom Jju d&ar)
29 — invandrarverk e de svenskt de? (.) ja vet int
30 va vi har i- va de heter hiar
31 Oskari: kiitos
tack

32 - ja kan ja kan kolla om en stund dar Oskari dar
33 p& nite
34 Oskari: ne men ja hitta de ren
35 — jd men de de: i Sverige
36 Henrik: va invandrar
37 Oskari: invandrarverk eller statens invandrarverk
38 (laser ur boken)
39 - kan de heta s& i Finland ocksd da? (.) ja
40 tycker att de later sd svenskt.. alltsd
41 rikssvenskt..
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Ett av de forhallningssatt vi bygger upp tillsammans handlar om hur elev-
erna forvantas agera i situationer da de saknar ett svenskt ord. Exemplet
ovan far illustrera ett monster dir eleverna bade viander sig till varandra
och till lararen for att komma vidare i jakten pa ett svenskt ord. Vi kan pa
basis av sprakvalet, finska, forsta att Oskari forst fragar sin klasskompis:
Hei mikd ... Men innan denne Henrik har kommit med ett svar vander
sig Oskari till lararen som rékar befinna sig i narheten. Lararen kommer
inte direkt pa den lampliga svenska motsvarigheten till maahanmuut-
tovirasto, utan funderar hogt. Detta funderande fungerar darmed ocksa
som en uppvisning for eleverna av hur man kan ga tillviga da man sak-
nar ett visst ord: Man kan prova olika alternativ, man kan soka pa natet,
och i det har fallet beh6ver man dessutom reflektera 6ver att myndig-
heter kan ha ett annat namn i Finland &n i Sverige. Man behéver ocksa
ge “ordfunderandet” tid: Du ska int vara sa ddr otdlig dom ddr orden
kommer nog kanske i sinom tid (rad 23—24). Lararen kan alltsa inte for-
vantas spotta ur sig ord pa bestillning, ocksé hon behover fundera. Att
oversittning inte heller dr en ett-till-ett-verksamhet, dir varje ord har
sin givna motsvarighet pa det andra spraket, kommer ocksa fram genom
lararens oppna funderingar. Lararen lyfter dessutom fram att eleverna
skriver for att utveckla sitt ordférrad. Genom lararens kommentarer och
satt att forhalla sig i situationen utvecklar eleverna sin forstaelse av hur
de kan och forvintas agera da de saknar ett svenskt ord.

Vad vi ytterligare kan reflektera 6ver i den hir situationen ar att lara-
ren erbjuder sig att kolla upp oversattningen pa datorn, vilket hon gor
senare under lektionen. Hur kunde situationen se ut om eleverna hade
tillgang till (fler) datorer under lektionen? Hur ser det ut da de sitter vid
datorerna och skriver?

MINIROMAN

01 Tove: kan ja sédga [(.) doktor?

02 Tomas: [hej

03 < Larare: ja Tomas

04 Tomas: ja alltsd e MEDVETANDE (.) liksom sd dar m..
05 liksom till va&rt liksom medvetande (.) liksom
06 meiddn tietoisuuteemme (.)

till vAr k&dnnedom
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07 Tina: hah
va

08 — va menar du nu (.) att..?

09 Tomas: nd liksom (.) de ha kommit (.) se on
det har

10 [tullut meidan

kommit till var

11 — [*ids int skrika*
12 TIETOISUUT[EEMME
kédnnedom
13 [schhh
14 du skriker som om vi sku va halvddva liksom
15 har
16 Vera: hej e de har ett komma fem?

17
18

((gér ful min 3t Vera))

de ha kommi ti v&r kdnnedom

19 jaa KANNEDOOM (.) AIJJJ (saa) (.) se nu gar de
20 hdr som liksom (.) ndr man e.. har ideat (.)
koll _
21 kdsissd sd ‘
pé ldget
22 — hahahah (.) Tove du sku fraga
23  Tove: ja att ndr ja (f&r vet du ja fick nu) att
24 liakar eller doktor sd satt ja doktor (.) men
25 sen ndr ja satt (.) att ndsta da sid kom att
26 hon had..
27 — lakart[id
28 Tove: [ldkartid (.) men sd.. (.) om man t&dnker
29 att

30 man sdger int doktortid int

31 Tove: hehe

32 - n&i (.) likartid

33 Tomas: hej hej (.) kan man sdga att de ha kommit till
34 vart kdnnedom

35 v8r kannedom
36
37
38
39

40

ja vaffé.. vaddr (.) e de var?

vadr kannedom (.)

e da e de (.) ihop?
ldkartid e ett ord
int vet ja

~
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41 Vera: int vet ja men ja har
42 jattesvar[t (.) eiku pyh- jamas 3j&

nej utan pjamas

43  Tom: [hei mikd on juoksuasu(.)(pd)svenska?
hej va e l6pardrédkt

44  Tom: HEI MIKA ON JUOKSUASU p& svenska?
hej va e lopardrdkt
45 Minna: hu [skrivs de
46 = Larare: [juoksu[asu
l6pardrdkt
47  Vera: [666 (.) de me ji

48 Larare: 1.. 16pardrakt

49 Vera: PYY..
504 Larare: sku de kunna vara
51 Vera: pyyjamas

52 Larare: gdller de alltsd ndn sprinter (.) han hor nu

53 han hor nu ingenting nu

Som vi ser pAminner den hir situationen starkt om den foregdende. La-
raren gar runt och svarar pa de fragor som eleverna stiller i skrivsitua-
tionen. Vi ska narmare granska samtliga samtal om elevernas texter som
lararen ar involverad i under denna lektion och delar in dem i samtal
om sprak, innehall, form samt teknik och layout. Det visar sig d& att de
flesta samtal som eleverna initierar handlar om sprak (20 av samman-
lagt 44 samtal), medan majoriteten av de samtal som lararen initierar
(25 av 53) handlar om textens form, vilket formodligen delvis beror pa
att man talat om styckeindelning i lektionens borjan. D& de samtal som
en elev for med klasskompisarna i narheten analyseras visar det sig att
de i betydligt hogre grad handlar om innehall (9 av 14 samtal). 5

Vad vill vi visa med dessa utdrag fran skrivsituationer? Jo, vi kan kon-
statera att en del elever behover jobba lite for att komma pa lampliga
svenska ord. D4 dessa elever vill uttrycka sig kommer de finska orden
forst. Den strategi de flesta da tar till ar att friga lararen. Ur elevens
perspektiv ar detta for det mesta en behandig och valfungerande taktik.
Ibland behover lararen fundera lite, men oftast serverar lararen eleven

5 Emilia Grénblom (2012) har i sin kandidatavhandling analyserat samtalen under
en modersmadlslektion ddr elever skriver ldngre skonlitterdra texter pa datorn.
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den svenska motsvarigheten snabbt, och eleven kan fortsitta. Det han-
der ocksé att lararen ger lite kompletterande information om orden. Pa
detta satt astadkoms en utvidgad larandesituation dar eleverna far veta
nagot mer om ordens anviandningsomraden, stilistiska skillnader etc.

Vilka kan d& alternativen i jakten pa svenska ord vara? Eleverna kan
forstas sla upp orden i en ordbok. Att ha finsk-svenska lexikon (arabisk-
svenska, turkisk-svenska...) tillgangliga i klassrummet ar en sjilvklar
utgangspunkt och de ganger eleverna jobbar vid datorn har de mojlighet
att anvianda elektroniska ordbocker. Om vi ser till att dessa ar latt at-
komliga pa skolans datorer eller pekplattor, och leder eleverna till dem,
okar vi ocksa chansen att eleverna anvinder dem utanfor skolan.

Om alla elever inte har tillgang till en egen dator kan ju klassens dator
vara 6ppen och tillganglig for alla. Som en del av den kallkritiska medie-
kunskapen som eleverna behover utveckla i skolan hor ocksa att kunna
bedoma skillnaden mellan stora elektroniska oversattningsprogram och
kvalitativa lexikon. Efter hand som anviandningen av e-liromedel vixer
och utvecklas blir ocksad majligheterna att klicka fram ordforklaringar
och annan tilliggsinformation allt battre.

Vi kan dven uppmana eleverna att anvinda den synonymfunktion som
finns i vanliga skrivprogram. Ar man osiker p4 ett ord kan méjliga alter-
nativ bland synonymerna i kombination med en viaxande sprakkansla
leda skribenten vidare. For yngre andrasprakselever kan ockséa bildord-
bocker vara till stod.

PRATADE VILDT

01 Vera: kan man sdga att ndn pratade vildt? (.) liksom
02 hu skrivs villddt att de int blir liksom vilt
03 liksom

04 Nina: ja veet int

05 Vera: de e vildt (.) hu skrivs vildt (.) Leo (.) Leo
06 () hu skrivs vildt?

07 Leo: va?

08 Vera: hu skrivs vildt liksom sdn dar (.) villt

09 liksom
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10 Sofia: ve ii el

11 Leo: vilkendera [om du gdr ndgo vilt eller

12 Vera: [liksom liksom att man gor ndgo
13 villt

14 Vera: e de me tvd ell? e de me tvd ell? eller ett
15 ell?

16 Sofia: el te

17 Vera: men de viilldt

18 Sofia: villdt e de som sdnddr riistaa?

19 Vera: naa

20 Vera: med tvd ell e typ riista (.) villd villdt e
21 int ndgo

Sitter elever ndra varandra ar majligheterna till samtal storre. Forstas
galler det 4ven samtal om annat dn det undervisningsrelaterade. Den
disciplindra kontrollmgjlighet som enskilda bankar innebar ar formod-
ligen ett starkt motiv till att inte placera elever bredvid varandra. Men
onekligen innebar narhet i sittordningen att elever har storre mojlighe-
ter att Aven diskutera sdidant som beror lektionens innehéll. T.ex. under
den modersmalslektion som sekvenserna ovan kommer ifran forde tva
elever som satt bredvid varandra nistan 30 samtal om texterna de skrev.
Det ar ocksa uppenbart att textarbete vid datorer 6ppnar for samarbete
och samtal, dels tack vare den synlighet som texten far och de mgjlighe-
ter till smidig textbearbetning som hir finns. Manga av samtalen elever
for med varandra kan karaktariseras som larandesamtal, samtal dar
elevers formuleringar av sin kunskap, eller avsaknad av kunskap, pa ett
omrade moter andra elevers, och mojligheter till utveckling skapas. Ett
enkelt organisatoriskt val ar alltsd av betydelse for ett mgjliggora och
uppmuntra ett elevcentrerarat arbete (se avsnitt 3.2).

Elevernas gemensamma funderingar pa ordens betydelse, ordens form
eller pa lampliga svenska motsvarigheter kan utveckla den sprakliga
medvetenheten, dven hos den elev som for tillfillet vet "mera”. Att kun-
na forklara ord, forsvara varfor ett ord ar det lampligaste och att prova
ord i ssmmanhang kan vara sprakutvecklande.

Under en lektion som den ovan beskrivna, dar eleverna arbetar med
sina egna texter, och dar manga behover hjalp att hitta lampliga svenska
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ord, har lararen en diger arbetsuppgift — och det giller att vara snabb.
Det betyder att lararen fungerar som en Oversattningsmaskin dar det
inte finns sarskilt stort utrymme for sprakliga 6verviaganden och dis-
kussioner. Elever kan vanja sig vid att det sjalvklara och primart efter-
stravansvirda ar att fraga lararen; alternativet, att fraga en klasskamrat
utnyttjas inte i lika hog grad. Vara observationer i projektskolorna visar
anda att klasskamrater relativt ofta blandar sig i och vill hjdlpa — och att
de ocksa girna visar upp sin kunskap:

Ville:  Va e maajoukkue [landslag] pa svenska?
Larare: Ja, vad e de nu?

Marek: Landslag.

Larare: Ja, e de landslag, det e de val.

Marek: ((ivrigt)) Jag saju!

OBSERVATION UNDER UPPSATSSKRIVNING | ARSKURS 8

I varje klassrum uppstar och uppritthalls alltsa system och normer,
bland annat géllande hur elever ska ga till viga da de inte kommer pa ett
lampligt ord pa svenska. Att komma ifrdn vanan att kasta ur sig fragan
till Iararen kan ta tid och krava manga explicita diskussioner.

Ida: Sen fragar man bara av ldraren, nog brukar man fa en lik-
som svar men sen om inte ldraren vet sd vet nan av eleverna.
[Som svar pa vad eleverna gor om de kanner till det finska ordet,
men saknar den svenska motsvarigheten.]

ELEVINTERVJU

4.3 SKA SKOLSPRAKET UTVECKLAS
OCKSA UNDER SPRAKLEKTIONERNA?

Vi har namnt elevers skrivande av egna langre texter som situationer
dar jakten pa svenska ord blir uppenbar. Exempel pa en annan typ av
situation ar 6versattningsuppgifter under spraklektioner. Bade under sa
kallade luckovningar, dar enstaka ord efterfragas, och da hela meningar
ska oversittas stills en del av eleverna infor utmaningar da de inte kin-
ner till de svenska orden.
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INHIBERAD PERUUTETTU

01 Leo: va betyder den har (.) nadstsista orde?
02— hemlighetsmakeri?
03 Leo: ja
04- de e liksom s& att om man gdér ndgd i smyg
05 Leo: e de liksom sala ((ohOrbart))
06— nae
07 __ Juha: va e den da <verkstdllande> direktor?
08- verkstdllande direktdr VD..
09 Juha: ja va e de?
10— pd ett foretag (.) alltsd V.. den hdgsta posten
11  Theo: just ne ((ohdrbart))

Jjust de
12 Juha: just ((ohorbart)) ne mitd md& ymmarran

Jjust de som ja forstdr

schh va tysta nu

14 e int leverans sd dar liksom att £or..
15
16
17

18 Leo: okei

va?

leverans e de int.. liksom s8d&dr ((ohdrbart))

du leverar ndnting j&

19
20
21 Leo: va betyder inhibera?
22

are you done?

I'm not done

om ett flygplan e inhiberat sd betyder de att

23 de kor inte (.) ett flyg e inhiberat till
24 exempel
25  Juha: peruuttu
inhiberat
26 Leo: (aj jaa)
27  Juha: peruutuu (eller si...)
inhiberat
28— mm
29 Olli: ja e klar
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Hur kan vi se sprakoptimistiskt pa detta utdrag ur en engelsklektion?
Vi kan konstatera att en engelsklektion ocksé blir en lektion i svenska.
Da en del av eleverna inte forstar ett svenskt ord kastar de ut fragan i
klassen, vilket far olika konsekvenser: lararen forklarar ordet genom att
omskriva det och ge det ett sammanhang, medan eleverna, och ofta ock-
sa den elev som fragat, anvinder finskan som mellansteg for att forsta,
eller bekrifta forstaelsen. Finskan blir en tillgang for dessa flersprakiga
elever. Det vi girna uppmanar till i en situation som denna ar mgjlighe-
ten att anvinda sammanhanget annu mer. Sammanhang stodjer: i den
har situationen kunde eleverna uppmanas att noggrannare lisa genom
texten sjélva for att pa sa satt fa en uppfattning om vad de efterfragade
orden betyder. I sprakbadsundervisning ar just detta slag av kontext-
stodjande en utgangspunkt i arbetet med texter pa malspraket.

I all sprakundervisning finns mojligheter att utveckla bade mélspraket
och undervisningsspraket. Sprakundervisningen ar vanligtvis uppbyggd
sd, att elevernas skolsprak behover vara pa en viss niva for att de maxi-
malt ska kunna tillgodogora sig undervisningen.

Om man dr sa sprakligt fattig att man har pa ingetdera
sprdk... Dom har svart for det finns inga abstrakta begrepp,
da har dom kanske fatt tala lite svenska i skolan, lite finska
hemma och lite finska pa stan, men dom hdr spraken ha ald-
rig motts. Vi talar om ett ord som anoppi [svirmor], de e ldtt i
A-finska att sdga att anoppi [sviarmor] det dr svdarmor. "Aha’.
Men sdager vi 1 mofi-finska att det finns ett ord som anoppi
[svarmor], -”Vad kan det betyda?’- "Det betyder svdrmor” - "
Vad ar det, har aldrig hort”.

LARARINTERVJU

Den hir dubbla utmaningen i sprakundervisningen betyder att eleverna
far mojlighet att vidareutveckla bada spraken, bland annat s&, att de
inom skolspréket borjar klara av en alltmer abstrakt niv4, ett skolrelate-
rat sprak. I det hir avsnittet fortsdtter vi diskussionen om hur man un-
der spraklektionerna kan uppméarksamma ocksa skolspréket och skapa
mojligheter till 1arande och utveckling i det.
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A=

Elever med stark finska kan som bekant ldsa finska enligt en moders-
malsinriktad larokurs, inom vilken de ges mojligheter att fordjupa och
nyansera sin finska till en mer avancerad nivd. Inom denna s.k. mofi-
finska forvintas eleverna utgaende fran det, ofta muntliga, vardagssprak
de beharskar vil, utveckla ett mer fordjupat, reflekterande sprak, bland
annat genom arbete med olika saktexter. Det finns alltsa tydliga paral-
leller till de utmaningar som finns gillande skolspraket, svenska: For att
ta till sig undervisningen i alla skolimnen behover eleverna ha tillgdng
till ett skolrelaterat sprak, ett mer avancerat, ofta mer abstrakt sprak.

Den attityden lite de att "vi kan finska, vi behover inte ldsa
finska ord”. Sa har man ett ordforhor ibland har det varit sa
att sjuttio procent av klassen har haft underkdnt 1 ett ord-
forhor liksom... sa den attityden har dom lite att dom kan
finska, dom pratar finska, sG da behover dom inte ldsa pa
ndgra ord. ; LARARINTERVJU

Inom finskundervisningen, sadvil den modersmaélsinriktade som den
traditionella, finns utomordentliga majligheter att jobba sprakoptimis-
tiskt och stodja flersprakighet. I fraga om spraklig identitet formuleras i
laroplansgrunderna uttryckligen en stravan om att eleverna inom mofi-
kursen ska bli medvetna om sin dubbla sprakliga identitet.

I f6ljande situation fran en mofi-lektion kan vi se hur lararen aktivt ar-
betar med kontrastering. D& klassen gar genom en finsk text racker det
inte med att eleverna forstér, utan de forvantas dven kinna till de exakta
motsvarigheterna pa svenska:

KARKURI

01 { Larare: ja viimesen viimesen rivi on (.) karkuri (.)
8 p8 ndst ndst sista raden (.) rymling

02 mikd on ruotsinkielinen sana? (.)
vilket e det svenska orde?

03 Mia: (flykting)

04 Larare: kun kaikki tiet&dd varmasti mitad se tarkoittaa
alla vet ju sdkert va de betyder

05 mutta 16ytyyks siihen ruotsinkielinen sana?

men hittar ni motsvarande svenska ord?
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06

07

08

09

10

11

12
13

14
15

16

17

18
19
20

21

22

23

24
25
26

27
28
29
30
31
32
33
34
35

Eva:

Nina:

Eva:

Nina:

Elever:

Nemo:
Pia:

Nemo:
Eva:

Eva:

Nemo:

Elever:

Elmer:

1

((ohorbart)) onkse onkse (flykting)?
e de e de

ei ei

nej nej

mika (.) kuka tietaa?

va (.) vem vet?

ei
nej
ei se o
int e de

mikd se on (.) karkuri?

va e de (.) rymling?

((ohorbart))

selitd Pia mik& mik&d kar[kuri on

férklara Pia va va rymling &r

((ohorbart)) [springare ((skrattar))
se on .. karannu jostain ((ohdrbart))

de e att man flytt ndnstans ifrdn

jd (.) mikds mik&d olis sellanen sana mika
nd va sku ett sdnt ord vara

ruotsiks mikd tarkoittaa karkuri?
pé svenska som betyder rymling?
springare (.)
flykting (.)
fly.. ei flykting (.) se on pakolainen
int (.) de e flykting
niin
Jjaa
ei oo kaikki.. jos jos vaikka vankilasta karkaa

int alla .. om om man t.ex. rymmer frdn fdngelse

niin se ei oo flykting
s8 de e alltsd int flykting
rymmare
rymmare
mikd [se on
va e de
[rymmare
en...
ja vet int va de e?
en rymmmare (.) finns de ndgd battre ord &n
rymmare?
((skrattar))
Elmer
rymling
rymling (.) j& (.) bra
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Lararen fragar alltsa upp den svenska motsvarigheten till ordet karkuri.
Flykting, springare och rymmare foreslas, springare mer skimtsamt
och rymmare efter att lararen stottat genom att placera ordet i en kon-
text, jos vaikka vankilasta karkaa, [om man till exempel rymmer frén
fangelset] (rad 22). Strax innan har lararen namnt det finska ordet for
flykting, pakolainen (rad 20). Atminstone en handfull elever #r aktivt
engagerade i samtalet.

Visst kunde man som ldrare for ett ging ungdomar, om vilka man vet
att de allra flesta talar finska sa snart de lamnar klassrummet, utga fran
att de vet vad karkuri ar for nagot. Och ja, det vet de sidkert. Men helt
sikra pa den svenska motsvarigheten ar de uppenbarligen inte. Och da
lararen har graver lite i den exakta betydelsen och olika forslag dyker
upp, far eleverna majlighet att utveckla sina bagge sprak.

For att ytterligare framhiva betydelsen av det entrdgna fragandet som
lararen har ger utrymme for kan man tanka sig en jamforelse med en si-
tuation dar forklaringarna enbart skulle ha gatt pa finska. Vi har tidigare
diskuterat konsekvenser av att inom den modersmalsinriktade finskan
anvanda larobocker utvecklade for modersmaéalsundervisningen i finsk-
sprakig skola, och vill gdrna lyfta fram den diskussionen dven har. Valjer
man att arbeta utgdende fran en didinkieli ja kirjallisuus-bok — vilket
det kan finnas manga goda motiv for — behover man speciellt tinka pa
att uppmarksamma den svenska vokabulidren. Detta giller givetvis all
sprakundervisning i sammanhang dar skolspraket behover ges speciell
plats.

Och som sé ofta i didaktiska sammanhang kan sma justeringar vara av
stor betydelse. Ett exempel: D4 man i klassen gar igenom 6versittnings-
uppgifter som eleverna har gjort kan man vilja att enbart ldsa upp de
finska/engelska/tyska meningarna, eller att aktivt kontrastera dem mot
den svenska texten — trots att den svenska texten finns dar fardigt och
ar likadan i alla bocker. Pa det sittet lyfts de aktuella strukturerna tyd-
ligare fram.

Ett annat exempel, dar lararen ger utrymme for diskussion om svensk
motsvarighet:
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LOHDUTON

01

02

03

04

05

06
07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

Nemo:

Nemo:

Niklas:

Mia:

Pia:

Niilo:

Niilo:

Pia:

Niilo:

~

sitten (.) toisiks viimeinen rivi ihan kokona
sen ndst sista raden hela

sielldkin on sana joka jos mietit et mika se
ddr finns ocks8 ett ord som man kan fundera att va e de

on ruotsiks (.) lohduton (.) hei kertokaa
pé svenska tréstlés hej berdtta

selittdkda mitd on lohduton (.) mink&lainen
férklara va trostlds e hurdan

(sellainen) joka yritt&ad lohduttaa ((ohdrbart))?
en sddan som férséker trésta

Niklas

surullinen

ledsen

no siis ku.. ei niinku.. (eller) lohduta niinku
nd alltsd int allts8d trdsta som att

et.. ei lohduteta
int int troéstar

mut jos sad oot lohduton niin mink&lainen sa
men om du e trostlds hurudan e

oot?
e du

ehkd vdhdn surullinen ja sillee ((ohorbart))
kanske lite ledsen och s&8dir

toss sanotaan ettd ulkona odottaa <lohduton
man sdger att ute vidntar en trdstlds

huominen> minkdlainen on lohduton huominen?
morgondag hurdan e en trdstlds morgondag

ei kiva

int trevlig

hei..

Niilo

no ett.. se on niinku (.) ett se on niinku..

nd allts8 att det e liksom att det e liksom

vaikee selittaa
svdrt att férklara

niin vaikee selittaa
ja svirt att férklara

onks se positiivinen?
e de positivt?
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22 Niilo: no ei (.) se on oikein
nd nd de e en riktit

23 Nemo: surullinen p&aiva
sorglig dag

24 Niilo: se on niinku ett siin ei oo mita..
de e allts8 att ddr int e ndt

25 Nemo: ei mitdan hyvaa
int ndt bra

26 Niilo: hyvda ett se on..
bra att de e

joo (.) joo
(inget optimistiskt)

joo
mikd olis ruotsinkielinen sana? (.) kuka
va sku ett svenskt ord vara? vem
31 keksis (.) Enni
kommer p&
32 Enni: trostlos
33 <tr8stlos> kirjoittakaa kaikki trostlos (.)
skriv alla
34 lohduton (.) trostlos
trostlds
35 Elever: ((ohorbart))

36 voidaan voi.. lohduttaa on trdsta ja lohduton

man kan kan trésta e trbsta och trostlds e

37 trostlos

Har ar det alltsé adjektivet lohduton, trostlos, som eleverna uppmanas
ge den svenska motsvarigheten till. Ordet finns i en sdngtext som har
diskuterats 1 klassen, och det 4r den som lararen hanvisar till d4 hon
som stod pekar ut meningen (rad 1—2). Inte heller har ar det helt latt for
eleverna att komma fram till det lampliga svenska ordet. Da lararen ber
dem forklara ordet anviander Nemo motsvarande finska verb — vilket ju
ar logiskt pa finsklektionen, och vilket visar pa en viss spraklig medve-
tenhet. Darpa ger Niklas en synonym, surullinen (sorglig). Eleverna har
uppenbarligen en dtminstone ungefarlig kunskap om ordet, men tycker
inte heller att det ar litt att forklara det pa finska. Da Enni slutligen
foreslar trostlos upprepar lararen ordet flera ganger och ber eleverna
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anteckna det. Till sist upprepar hon ytterligare paren lohduttaa — trosta
och lohduton — trostlos.

Forestiller vi oss att lararen hade nojt sig med forklaringen péa finska,
eller synonymen, skulle eleverna inte ha fatt mgjligheten att ta del av
den svenska motsvarigheten. Trostlos ar inget speciellt vanligt ord, men
med stod av trosta, som ar betydligt vardagligare, och kopplingen till
sangtexten om en trostlos morgon, lohduton huominen, har en stédjan-
de kontext skapats kring begreppet och dess uttryck pa bagge spraken.

Sprak stodjer varandra och kontrastering kan smidigt anvindas bade
inom sprakundervisningen och i andra sammanhang. Och ofta ar det
inte fragan om mycket som behover tillaggas for att undervisningen
ska 6ppna for fordjupning och utveckling pa bade malspréket och skol-
spraket. I projektskolorna berittar larare att deras elever har starka
kunskaper i finska pd ménga omraden, men ménga elevers uppfattning
om sin kompetens i finska skiljer sig andéa fran kraven i skolan:

Alltsa dom kan sin finska, det dr inte frGga om det, men den
dr ganska bred, den dr inte sG hemskt djup. | LARARINTERVJU

I foljande exempel nojer sig inte engelsklararen med det jdttebra som
Emilia ger som forklaring pa outstanding, utan introducerar enastdende,
ett ord som knappast hor till elevernas vardagsvokabular:

OUTSTANDING

01/ Larare: what is outstanding? give a synonymous or give
02 a translation (2.0) I mentioned it to somebody
03 yesterday can’t remember who (1.0)

04 outstanding (2.0) well somebody who stands out
05 (1.0) what does it mean? to stand out (.) to
06 standout out in the crowd?

07 Emilia: att man ha gjort nat jattebra

08| Larare: jaa enastdende would be a good Swedish

09 translation could you give other words to use
10 in this sentence (.) or in this phrase?
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Sprakundervisning ar ju fylld av mgjligheter till kontrastering, dar
samtal kring nya uttryck pa malspriket for en del elever samtidigt kan
innebara moten med uttryck pa undervisningsspraket, som de inte ar
bekanta med fran forut. I foljande klipp fran en klassrumsvardag ges
idiom utrymme, bade pé svenska och pé engelska. Lararen fragar efter
en forklaring till uttrycket play by ear och far forst en forklaring pa
svenska, varpa lararen lyfter svaret, upprepar det engelska idiomet och
kontextualiserar det genom att nimna lampliga sammanhang for det.

GEHOR

01 ¢ Larare: to play by ear (.) can anybody remember what
02 we talked about yesterday?

03 Minna: att man hér bara de & sen kan man spela de
04 Larare: just de (.) de vill sdga... ddr va de d& att
05 O6h man inte spelar (.) enligt noter utan bara
06 efter de som man ha hort (.) e d ndn som vet
07 va de egentlien heter p& svenska?

08¢ Larare: ... spela pd8 (3.0) gehdr (.) okay.. this is a
09 (.) this is a phrase that can be used outside
10 the world of music as well (.) if you come into
11 a situation (.) that you are not prepared for
12 (.) you might need to play by ear (.) see how
13 it goes (.) so you can use it in other

14 situations as well (4.0) I wasn't prepared for
15 that so I had to just play by ear (.) see how
16 it went

Manga spraklarare koncentrerar sig pa att, som i detta fall, fa fram de
olika anvindningsomradena pa malspraket. I det hir fallet ndmns idio-
met pa svenska. Ett val att ytterligare lyfta fram hur anviandningen av
det svenska idiomet skiljer sig fran det engelska skulle ytterligare stodja
sprakutvecklingen, ocksa skolspraket.

Vi avslutar detta avsnitt om att jobba for flersprakighet under spraklek-
tionen med ett utdrag ur S:t Olofsskolan sprakstrategi.
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OLIKA SATT STGDJA SVENSKAN | MODERSMALSINRIKTAD FINSKA

Da majoriteten av eleverna i S:t Olofsskolan kommer fran
tvasprakiga eller helt finsksprdkiga hem, ldser de flesta mo-
dersmalsinriktad finska, (Mofi), dar mdlet bl.a. dar att stdrka
elevens “andra modersmal” samt starka det dubbla kultur-
arvet men samtidigt ocksd stodja elevens formdga att for-
delaktigt anvdnda de bada inhemska sprdken. Eleven skall
erbjudas majlighet att med hjdlp av sitt starkaste sprdak for-
bdttra det andra.

Ofta upplever eleverna de finska begreppen vanligare, mera
beskrivande och ldttare att forsta och da kdanns den svenska
oversdttningen av orden svar och diffus.

Undervisningen vill satsa pa elevernas tvasprakighet och
darfor utgar den ifran att eleven ocksa skall kdnna till or-
dens svenska motsvarighet. Undervisningen baseras mycket

pa temahelheter i alla arskurser. I arskurs 7 behandlas t.ex.
texter som har att gora med elevens ndarmiljo, ( vanner, fa-
milj, natur, hemstad och Finland etc.). I arskurs 8 aktualise-
ras mera teman som beror eleven sjdlv, t.ex. hobbyn, hdlsan,
musiken och egna intressen. Arskurs 9 bjuder pd teman som
hor thop med finsk kultur och vart samhdlle.

Som undervisningsmaterial anvdnds gdrna tidningsartiklar
och skonlitteratur av olika slag. I textbehandling uppmunt-
ras eleven att aktivt ta till sig textens innehdll. Samtidigt
trdnas ocksa formdagan att plocka ut ord som inte dar sa frek-
venta eller vars svenska motsvarighet eleven inte kdnner
till. Av dessa ord gors en finsk-svensk ordlista. Ibland har
ldraren fardigt streckat under de ord som skall 6versdttas
till svenska, ibland far eleven en svensk ordlista och skall da
soka den finska motsvarigheten i texten.
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Klassen kan ocksa gora “verktygsback”, som bestar av finsk-
svenska ordlistor over termer och ord som behévs for att
kunna diskutera ett visst dmne. T.ex. vid behandling av hob-
byverksamhet gor eleverna parvis en “verktygsback” till en
hobby som de bra kdnner till. Ordlistorna kopieras at hela
klassen och alla skall lira sig termerna pa bada spraken.

Som utgangstext kan ocksa svenska texter anvdndas. Elev-
erna ldser en tidningsartikel och skriver referat pa finska.
I arskurs 9 bekantar vi oss med innehdllet 1 Kalevala sa att
eleverna ldser var sitt avsnitt ur Kalevala berdttad for barn
pa svenska och skriver sin egen forkortade version pa finska.

I alla arskurser kan finskan forstdrka de kunskaper och det
ordforrad som eleven har ldrt sig i andra dmnen.

Grammatikundervisningen sker alltid enbart pa finska men
ocksd hdr anvdnds kontrastiva metoder och de finska kon-
struktionerna oversitts till svenska.

UTDRAG FRAN S:T OLOFSSKOLANS SPRAKSTRATEGI

4.4 GOR SVENSKAN MER SYNLIG
| SKOLAN - OCH UTANFOR

Den allra storsta delen av det sprakinriktade arbetet som vi har disku-
terat i den har boken sé langt har berort sjilva undervisningen. I det
har avsnittet tar vi steget ut ur klassrummet. Hur ser en sprakmedveten
skola ut? Hur ser ett sprakinriktat samarbete med det lokala samhallet
ut? Hur kan vi anvidnda autentiska sammanhang for att motivera an-
viandningen av svenska/standardsvenska? Och slutligen, pa vilket sitt
kan vi tala om spréakfragor med foraldrarna? Vi gor i det foljande nagra
nedslag i dessa omraden, men gor inte ansprak pa nagon utforlig ge-
nomgang av detta i sig omfattande tema.
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Spraket hor ndra samman med den egna identiteten och det
dr kdnsliga fragor att fundera 6ver hur mycket man kan/
far paverka sjdlva personligheten, denna gang ungdomar i
tondren under sina skoraste utvecklingsstadier. Vi har dar-
for i kollegiet kommit till att de fordndringar vi onskar ge-
mensamt med eleverna genomfora, huvudsakligen kommer
att gdlla lektionstid och att de forstas tar sikte pa att hjdlpa
eleverna for all framtid. For det dr som alla
vet viktigt att kunna halla olika sprdk isdar
och det har stor betydelse att verkli-
gen kunna gora sig forstadd och yt-
terligare trdffa de rdtta nyanserna i
sprdaket. Utanfor lektionstid hindrar
dnda ingenting att vi allt mera pro-
filerar oss som en svensk skola i det
annars sd finska Abo! Vi kan t.ex.
forsoka halla aktiv kontakt med fo-
retag som ocksa har en markerad
svensk policy, vi skall umgas med
finsksprakiga vanskolor och lata
dem ova svenska med oss och vi
kan gdrna forsoka gora var skol-
milj6 ndgot svenskare med t.ex.
trevliga affischer, ddr profilering-
en framgar. En annan sak dar sedan
) att vi forstas ocksa borde stdrka vart
EXERPEL PAHUR nordiska samarbete, for sa kan vi ocksa
SVENSKAN GES " . . .
UTRYMME Pi gora ett slag for svenskan helt allmdnt och mera specifikt.

VAGGARNAI UTDRAG UR S:T OLOFSSKOLANS SPRAKSTRATEGI, 2012
S:T OLOFSSKOLAN.
LOGON VALDES UT
BLAND TAVLANDE
ELEVBIDRAG.
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Wc“:?: - Svenskan ska synas i skolan
En sprakmedveten skola ska se ut som en
::::drihhl? i sprakmedveten skola. I mangkulturella sko-
ex. Messi kan d_’_’::?;: ::;en. lor viljer man ofta att synliggora den etniska
motstandarna V2 maéangfalden genom flaggor och texter dar
elevernas sprak finns representerade. De
sprakkartor och spraktrad vi tidigare har
uppmuntrat till kan girna hangas upp i klass-
11: dribbler rum och korridorer och likasé kan resultaten

av elevernas sprakprofiler och annat arbete

4+~ : hamiti, jallittas
== T dribble

== . dribbeln

man valjer att gora for att diskutera elever-
nas sprakvarld stillas ut. Ifall dessa arbeten

gors inom ett amne kan en synlighet i sko-
lan uppmuntra till vidare diskussioner. Den

uppmarksamheten som riktas mot elevernas

sprakvirld genom denna visualisering ar ocksa

en bekriftelse av dem som sprakliga individer.

SPRAKRADET | R . .
MeLsinc skora B av de verksamhetsformer som Sprdkrddet i Helsinge skola (se bilaga

KRSYNLIGTBLAND  2) bedrivit dr Veckans ord. Varje vecka skrevs ett mer ovanligt ord — pa
ANNAT GENON

en mangd olika sprak — upp pa sma plakat som hiangdes upp pa olika
VECKANS ORD. . .. . :

stillen runt omkring i skolan. En vecka stod dir en kaj, en annan vecka

dribbla. Under ordet fanns motsvarande ord pa finska, engelska, tyska

och franska. I dialektala omraden kunde specifika ord pa den lokala dia-

lekten uppmiarksammas pa ett motsvarande sétt. Kanske man da skulle

fa hora mer av den har typen av rastdiskussioner:

TOKELT

01 Jonas: ((ohdrbart)) sdj tokel- tokelt & t&dde bara
02 Johanna: va betyd he d& ehehe:h (.) sdj nu beridtt nu
03 Jonas: tokelt betyder ju ofta (.) tokelt

04 Johanna: hm he sku ja bord s&j

05 Jonas: ja s&j nu ta

06 Johanna: va sa du tdkelt ehehe

07 Jonas: tokelt

08 Johanna: tokelt (.) ofta

09 Jonas: ja tokelt

10 Johanna: okej
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Ett annat sitt att satsa pa veckans ord kunde vara att lararna aktivt tar
in ett ovanligare ord och anvander det i sina olika sammanhang, an-
tingen enligt en for hela skolan 6ppen strategi, eller mer som en Gver-
enskommelse mellan lararna, med tanken att anvinda det sa mycket
som mojligt.

Det var med en gymnasieklass ocksa som, da jag forklarade
det hdr med kdrnomrade och periferi och periferi var ett ord
de aldrig hade hort, nej, “ingen anvdnder det ddr”. Och sa
rakade det sig att historieldraren foljande timme anvdnde
ordet periferi. Och de var helt sa ddr att, "det anvdnds nog
det ddr ordet”. | LARARINTERVJU

Har ni mdrkt att Tomas anvdnder ordet suverdnt? Och for-
sta veckan funderade eleverna pa det hdr ordet; suverdnt,
vad betyder...? De fragade honom och sa sa han "pa finska
dar det loistavaa [suverant]”, “ah, just det!” och nu vet alla.
LARARINTERVJU

En sprakmedveten skola behover ocksa synliggora skolspréket. I prak-
tiken handlar det om att uppméarksamma att spraket pa olika skriftliga
anslag i skolan ar pa svenska.

Har i koket jag mast ju ga riktigt papeka for dem, sa hade
de forst pa finska nanting na information G sen pa svenska,
sd ja mdste ga a sdja att hej det hdr dar en svensk skola det
behover inte finnas ndagot pa finska dar.

LARARINTERVJU

Det kan ocksa vara fragan om instruktioner, anvisningar och affischer
i dmnesrummen, i allt fran kemisalar till sl6jdutrymmen och un-
dervisningskok. Da lararen satsar pa att se till att alla redskap, verktyg,
material etcetera far sin lilla lapp i hyllan eller pa lddan gor det inte bara
lattare att hélla ordning. Genom denna insats lyfts ocksa det amnesspe-
cifika spraket fram. Och som vi tidigare har konstaterat, sjilva mark-
ningen kan eleverna forstas involveras i. (Se narmare avsnitt 3.4 om de
praktiska Amnena.)
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Och visst innebir denna envishet med att ge svenskan rum ett visst ar-
bete for de involverade:

Men sen ndar det dr kontakt med myndigheterna dar det 100
procent pa finska, alla blanketter dr pa finska, hdalsovarden
gar helt pa finska, svininfluensan var det allt om pa finska.
Alla affischer och allt. SG i ndt skede trottnar man, man orkar
inte bestdlla dom hdr svensksprdkiga pla- affischerna mera.
Att det ar budskapet som dr viktigare an pa vilket sprak det
kommer-. | LARARINTERVJU

Manga skolor erbjuder tidningar som rastlasning. Sprakrdadet i Helsinge
skola gjorde en gallup och tog reda pa vilka svensksprékiga tidningar
som intresserade eleverna mest och skolan tecknade prenumerationer
pa dem. Bade de ur lararnas synvinkel mer centrala tidningarna och tid-
skrifterna, och de tidningar som eleverna valjer, behover vara synliga
och lattillgdngliga for att eleverna ska hitta till dem.

En sprakmedveten skola gor medvetna val ocksa pa till synes smé omra-
den. Vi kan tdnka pa spraket i de veckotidningar som anvands inom till
exempel bildkonsten. Trots att det kanske inte alltid ar texten som star i
fokus fastnar forstas eleverna vid vissa artiklar. Redan att marka att det
finns svensksprakiga veckotidningar kan for en elev pa en ensprakigt
finsk ort vara av betydelse.

Aven gillande ljudmiljon kan medvetna val goras. Under vissa lektio-
ner ar radion paslagen och en svensk ungdomskanal, fran Finland eller
Sverige, kanske kan bli en ny bekantskap for en del elever som annars
automatiskt viljer en finsksprakig kanal.

Sprakanviandning ar, som vi tidigare har konstaterat, ofta relaterat till
personer och det ir inte nodvandigtvis sarskilt latt att byta sprak med
en person — eller att aktivt vilja bort de finska kiva-orden (se kapitel
5) som ar sa behiandiga. I det hir avsnittet diskuterar vi utifrdn nagra
exempel hur autentiska sammanhang kan gora det enklare och mer dn-
damalsenligt for eleverna att hélla sig till (standard)svenska.
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Daniela: Du skriver ju blogg pd hogsvensk och Manda och
skriver blogg.

Asta: Man skriver ju nog blogg pa hogsvensk.

Lotta:  Ja varfor gor man he?

Bea: For att he finns manga ldsare som inte kan ndrpe-
siska och speciellt inte tGd man skriver.

Daniela: Hm det dr svart att skriv narpesdialekt a.
ELEVINTERVJU

Eleverna visar hiar en medveten och pragmatisk syn pa valet mellan di-
alekt och standardsvenska. Bea har bland annat manga ldsare i Sverige
som foljer hennes blogg och da hon vill kommunicera utat fungerar inte
dialekten.

Vi hade E-klassen igdr och hdr Roda Korset fran Sverige
och da var det nan som stdllde en fraga och fick in ett finskt
ord ddr och da borja ju hela klassen ha roligt och (...) dom
madrkte ju sjilva att nu kan dom ju inte géra de utan da fick
de forklara de ocksa for att hon skulle kunna svara pa det.
LARARINTERVJU

Patrik: ... de beror lite pGd vem man talar med (...) att om jag
gar till Sverige till nd vdinner som dr helt svensksprakiga sa
dar de helt mycket mer svenskt, mycket storre skillnad pa hur
jag pratar och vilka ord jag anvdnder. Men sen (...) om det dr
na andra som danda forstar nagorlunda sa da ar det inte sa
lika satsat, att da anvdinder jag dnda helt finlandssvenska.

Calle: ... att jag inte blandar finska ord just ndr jag pratar
med nd svenska mdnniskor och sa ddr. De dr just... det gar
automatiskt, jag behover inte tdnka pa att jag ska byta.
ELEVINTERVJUER

Inspirerade av exemplet ovan kan vi fundera pa andra autentiska sam-
manhang som kan motivera eleverna att anvianda standardsvenska/
svenska. Speciellt gdllande det muntliga kan det ju for elever vara utma-
nande, och kanske rentav intressant, att vara tvungna att vilja sina ord
mer medvetet dn annars.
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I Helsinge skola har man skapat ett autentiskt sammanhang for elev-
erna att anvinda svenska pa raster: I skolan finns en resurslarare som
har for vana att under raster sitta ner med eleverna, lyssna pa dem och
prata med dem.

...om jag nu sen har tid och... som nu idag sa, sa brukar jag
nog ofta ga och sitta med dom ddr eleverna for att jag anser
att de dr viktigt det hdar att vi har en annan vuxenkontakt
ocksd med dom och inte bara den som vi har i klassrummet.
Och jag vet att mina dmneskolleger har inte helt enkelt tid
for det. Sa ndr jag dr los och ledig sa da gar jag helt enkelt,
det dr roligt att se och diskutera med dom ddr eleverna.
LARARINTERVJU

Forutom att denna extra vuxenkontakt i sig kan vara mycket viktig for
eleverna, kan den ur en spraklig synvinkel innebira att en elev har till-
gang till svenska samtal i sin vardag i betydligt hogre grad dn annars.
Kunde skolor kanske engagera civiltjanstgorare som svenska samtals-
deltagare under raster?

Vilka ar de svenska rummen utanfor skolan? Pa vissa héll badar man i
ett svenskt landskap, pd andra hall 4r de svenska rummen sma och latt-
riaknade, for de flesta ligger man nagonstans mitt emellan. Manga elever
lever i en medieviarld dar engelska och finska ar de sjalvklara spraken.

Sa dom tycker ju att det dr ett sdtt skdamt ungefdr om man
ndmner ndgot FSTj eller Hufvudstadsbladet eller ndgot sant
ddar (...) Det beror inte dom (...) De dr sa langt fran det. Ocksa
det hdr att man hemma vdldigt lite sdkert ldser Husis eller
sa hdar. Nog dr det ju delvis ddrifran ocksa. Och sen att hela
deras tillvaro dr pa finska, att alla hobbyn, kompisar och
allting ar nagot med finskt for vdldigt manga.

LARARINTERVJU

Utgangslaget ar alltsa olika, men det finns vigar och lankar till svenska
rum utanfor skolan for alla. For en del handlar det om att ta vara pa den
svenska som finns utanfor skolan, for andra att forse elever med (digi-
tala) kartor till de svenska rummen.
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SVENSK VECKA:

Denna kan forverkligas som en mera lekfull tavling, ddr vin-
narna belonas med t.ex. biobiljetter eller AU-prenumeratio-
ner. Eleverna forses t.ex. med ett frageformuldr med uppgif-
ter, som ar formulerade sa att det krdver aktivitet utanfor

skolan. En sadan uppgift kan vara att se en svensk film pa
tv eller att spela biljard pa ungdomskaféet Zabadak. Formu-
ldren samlas in 1 vad vi kallar Pandoras ask och vinnaren
lottas ut bland de svar som uppfyller de kriterier som ar-
betsgruppen fastslagit.

UTDRAG UR S:T OLOFSSKOLANS SPRAKSTRATEGI

I S:t Olofsskolans spréakstrategi ingar en stravan att samarbeta med lo-
kala foretag med svensk profil, t.ex. genom att bjuda in representanter
som kan beritta om nyttan av att kunna ménga sprak och om svenskans
betydelse i arbetslivet. Till kontakter med institutio-
ner utanfor skolan hor ocksa det omfattande sam-
arbete som skolan har med den svensksprékiga

lokaltidningen:

 ——
“Jag trot Fri L
haxor och troll

-

o m'ﬂ'ﬂ!“r‘hm‘? &

Redan i arskurs 8 blir elever vana med att
skriva tidningsartiklar (skolan publicerar
30—40 artiklar av olika slag i AU drligen),
som ofta bygger pa intervjuer eller har re-
portagekaraktdr. Till saken hor att dessa
unga journalister ibland intervjuar pa fin-
ska och maste processa om materialet till
publicerbar, dvs. god svenska.

UTDRAG UR S:T OLOFSSKOLANS SPRAKSTRATEGI

E“ liten E‘Pﬂ'&krﬁ i Halikkg

o’
Att skriva for en tidning ger niring till bade skrivan-
de och sprakutveckling 6verlag. Eleverna skriver inom O
vissa genrer: sportnotiser, personportratt, reportage fran skolutflykter  ENBRAKDEL AV DE
etc. och dessa genrer ger dem stod gallande struktur, stil och 1dmpligt ~ ARTIKLAR SO ELEVERNA
o o o e . 15T OLOFSSKOLAN
sprak. Eleverna har en malgrupp och vet att deras texter blir lasta, vilket

HAR SKRIVIT FOR
motiverar. De far bade 6vning i anvanda finska i autentiska situatio- LOKALTIDNINGEN.

160



ner med ett visst krav pa stil, och 6vning i
att kontrastera finskan mot svenskan med
mal att gora en god Oversittning.

Jag brukar kanske ha det som
grupparbete pa tva—tre elever att
allt som vi skriver for AU exempelvis,
sa naturligtvis har jag mitt finger med
i spelet ddr fore den ges ut. Och da blir det ganska
bra processkrivning da man rdttar till och funderar igenom
— atminstone fem—tio olika stdllen pa nytt.

I andra sprakmiljoer kan en 6ppning mot det lokala innebara att inter-
vjuer behover goras pa andra sprak, kanske pa ryska eller bosniska, for
att sedan bearbetas till svenska. Arbeten av det har slaget innebar alltsa
inte enbart vettiga uppgifter och spraklig 6vning, utan dven att elevernas
flersprakiga kompetens synliggors och anviands pa ett bekraftande satt.

Och visst ar mer traditionellt arbete med dagstidningen i skolan — l4sning,
diskussion om enskilda artiklar och sa vidare — ocksa ett sitt att leda elev-
erna till svenska rum utanfor skolan. I en av projektskolorna diskuterar
man ofta aktualiteter utgdende fran den lokala dagstidningen, som man
gemensamt laser i webbversion projicerad pa vaggen. Ett exempel:

AKTUELLT

— fére vi boérjar pd sd (.) ska vi igen ta lite

01

02 aktuellt vi ska se om de har hant nd:nting (.) ja
03 tror he ha int vari lika mycke nu som forra
04 veckan dd fann- (.) va va e som va stora

05 nyheten f6rra veckan? Kemir?

06 ((ohdrbart)) for att dom kom ut

07 just he. he va (.) he va (.) i vilket land

08 Kemir?

09 Kemir: Chile

10 Mirva: Chile

11 84 om- ni som ha f6ljt me nd nyheter nu sd i
12 vilket land ha vi haft en gru- eller har som
13 bdst en .. en gruvolycka & Chile har erbjudit
14 lite hjalp dar
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15 Larare: Fabian

16 Fabian: Kina

17 - Larare: he Kina & de ju- dee ett land dir.. om int ja
18 minns riktit fel nu sd va de tvatusenfemhundra
19 personer omkommer arligen i olyckor i Kina vi
20 har ju massor me- me me (.) kolgruvor diar &

21 liknande

Senare i en intervju med nagra elever sager en elev:

Typ da det hand de ddr med Chile s da ldraren 1 historia
ndamnd det sa nog gick jag in och skada da for jag...
ELEVINTERVJU

Speciellt ifall man har mgjlighet att ldsa och diskutera en lokaltidning
pa skolspréket kan det 6ppna for aktuella samtal som kan upplevas som
intressanta av eleverna. Men visst kan ju ocksa andra dagstidningar an-
vandas.

P4 de orter dir det inte gar att skicka eleverna till den svenska ung-
domsgarden, eller dar ett samarbete med den svenska lokaltidningen
inte ar mojligt eftersom varken nagon svensksprakig ungdomsgard eller
lokaltidning finns, kan internet, musik och andra medier vara vagen till
svensksprakiga rum:

I Svenska samskolan i Tammerfors har man ocksa anvant Spotify for att
samla och sprida svenska latar (se ocksa bilaga 1):

Latarna har samlats i latlistor pa Spotify, vilket underlit-
tar delning och uppspelning enormt mycket. I Spotify kan
du lagligt lyssna pa ett i princip obegrdnsat antal latar gra-
tis eller mot en manadsavgift pa 5 eller 10 euro (2012) och
samla dem 1 egna latlistor som du kan dela med dina vdan-
ner, dven i Facebook. Tanken dr att elever far tillgang till
latlistor direkt av ldraren i Spotify och pa skolans hemsida.
I Gk IG har sa gott som samtliga elever sjdlva tillgang till
Spotify och ak 7 ligger inte langt efter 1 det fallet. Samtliga
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sangtexter har vi hittat med enkel Internetsékning och vi-
sat pa skdrm vid uppspelningen. Om en ldt inte har funnits
pa Spotify har vi hittat den pa YouTube ddr det vanligen
dven finns textforsedda versioner. Den populdraste svenska
gruppen i IG dar Kent. [...] Kan vi avslutningsvis pasta att vi
har fatt vara elever att lyssna pa mer svensk musik? Ja, det
kan vi! Vi har sett elever upptdcka nya artister och ldgga
till svenska latar i sina personliga ldtlistor och vi har hort
elever ge positiva omdomen och sett dem fa aha-upplevelser
om vdrlden med hjdlp av svensk musik. Inget av detta dr en
sjdlvklarhet i Tammerfors. Skivrddet har dessutom blivit ett
populdrt lektionsinslag som elever ofta onskar infor en lek-
tion i modersmdlet.

Samarbete mellan skolor

...sd skulle det vara valdigt vardefullt tror jag for elever ocksa
att ha mojlighet att se att det faktiskt finns 1 Finland orter
ddr man klarar sig pa svenska. Man kan anvdnda svenska
och ddr det till och med kan vara svart att klara sig pa fin-
ska. Det dr manga elever som det sdakert skulle ga upp ett

ljus for. -

Att tillsammans med en klass besoka en annan klass nagra hundra ki-
lometer bort later sig inte goras i forsta taget. Betydligt lattare ar det
daremot att bygga upp en Skype-relation eller att ha regelbunden kon-
takt med en annan klass via en klassblogg. Genom Skype eller andra
motsvarande program kan man skapa méten pa individ, grupp- eller
klassniva. I sméa blandade grupper kan eleverna tillsammans diskutera
ett tema som ar aktuellt, tala om en bok som alla har last, eller forstas
beratta for varandra om bocker som de andra inte har last, arbeta mer
langsiktigt med ett projektarbete i ndgot amne och sd vidare. Att ha en
reell mottagare for sitt skrivande kan i sig vara motiverande. Forstas
ar det ju speciellt intressant att anvanda varandras specialkunskap om
den egna regionen — dar spraket speciellt kan lyftas fram. Till en borjan
kan en hel del stodjande ramar behovas for att kontakten ska kannas
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bekvam for eleverna. Kanske den egna sprakprofilen kan anvindas som
grund da man presenterar sig?

Larare 1: nd vi hade en san hdr vinklass i Sverige, forst hade
jag sd att vi berdttade om Abo for dom, och dom berittade
om sin hemstad som var 1 utkanten av Stockholm (...) och se-
dan motsvarande texter, sa oversatte de till engelska (...)
Larare 2: det var ett sant samarbete som faktiskt var liksom
sa att sdga pa riktigt. £ LARARINTERVJU

Men visst finns det stillen dar elever fran olika delar av Svenskfinland
kan motas ansikte mot ansikte och dir de i autentiska sammanhang kan
uppleva (standard)svenska, eller kanske olika varianter av skandinavis-
ka, som det gemensamma spréket. Inom Svenskfinland kan till exem-
pel Stafettkarnevalen, Kulturkarnevalen, Skolmusik, miljokonferensen
Globsol, Finlands svenska skolungdomsforbund FSS eller elevriksdagen
ERIK vara motesplatser for elever fran olika skolor. Dartill finns ju olika
typer av nordiskt samarbete for elever. I Svenska samskolan i Tammer-
fors planerar man att uppmuntra eleverna att delta i den har typen av
finlandssvenska evenemang — i kombination med att se svensksprakig
teater, delta i bokméassan och liknande — inom ramen for en planerad
gymnasiekurs Svensk kultur. Deltagande redovisas och ger poiang for
kursen (se bilaga 1).

Larare 1: Det dar intressant att da man tar upp de med for-
dldrarna da pa arskurs sju eller atta en kvdll da de flesta
dar samlade, sa visst tusan dr det ldatt att sdlja mina asik-
ter att "vi borde gora nanting”, att "vi inkluderar ocksa er”.
Och da sitter ju alla och nickar att “ja, bra”, och skriver i sin
kalender att det har diskuterades, men inte vet jag sen om
man borde kalla dom foljande kvill igen hit for att diskutera
samma sak.
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Larare 2: Jag tror ocksa det ar sadana saker som borde no6-
tas in med jamna mellanrum for att fa det att fungera. Det
dr inte ndnting som man kan prata om en gang om dret.
LARARINTREVJU

Hemmens betydelse for de ungas spriakutveckling ar alltsd inte négot
som ska diskuteras enbart en gang om aret. Ju dldre eleverna ar desto
mer utmanande kan ldrare uppleva att det ar att diskutera fragor som
beror sprakval och sprakvanor utanfor skolan. I de diskussioner vi fran
skolans héll har med fordaldrar om sprakfragor ar det viktigt att alltid
signalera alla spraks lika varde; att bekrifta flersprakighet ar den sjalv-
klara och viktiga grunden man bygger vidare pa.

Sen brukar mamma ocksa just korrigera att om man sdger
ndgo pa finska att hon blir tyst och sen vdntar hon tills ja
sdger de pd svenska (skratt). / ELEVINTERVJU

Den sprakmiljo som omger skolan och den enskilda eleven ar utgangs-
punkten for vilka omraden som kan bli aktuella att diskutera i kontak-
ten mellan hem och skola. Vi har tidigare uppmuntrat till att de sprak-
enkéter och kartlaggningar som gors i skolan sprids till hemmen. En
skiss som det egna barnet har gjort 6ver sin sprdkanvindning i olika
sammanhang i och utanfor skolan kan vara en tankevackande grund att
inleda en diskussion om spréakfragor, diar man tillsammans med elev-
en funderar pa sprakval, och sprakanviandning och dess konsekvenser.
Kanske man tillsammans hittar till det svensksprékiga alternativet till
nagon fritidsverksamhet? I en av projektskolorna ndmnde ldrarna att
de onskar kunna ge konkreta idéer till fordldrarna; att enbart saga "stod
spraket” racker inte.

[Tvasprakiga familjer] tycker att vi ska prata svenska [under

utvecklingssamtal] och de vill nog stodja, att de har ju valt
barnets skolsprdk och vill stodja de. | LERARINTERVJU
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gang, jag hjalper till nar det behovs och ger positiv respons nar orsak
finns”; “Jag diskuterar (eller filosoferar) ofta med mina skolungdomar
om olika fordelar med att aktivt anvianda svenskan”, och ”Jag visar
intresse for hur aktivt mina ungdomar talar svenska i skolan”.

I Svenska samskolan i Tammerfors har larare i de lagre klasserna sam-
manstillt en liknande broschyr, dir speciellt ldsningen lyfts fram. Ocksa
lankar till aktuella webbsidor for barn och unga samt fér vuxna som ar
intresserade av skolfragor presenteras hir (se bilaga 1).

167









Detta kapitel riktar sig speciellt till dem som jobbar i skolor dar finskan
ar en naturlig del av manga elevers vardag och dar det sprakmedvetna
arbetet i skolan till stor del handlar om att forhalla sig till finska. Na-
tionella kartlaggningar ger uppgifter om att 20 procent av niondeklas-
sarna i de svensksprakiga skolorna i Finland i huvudsak talar ett annat
sprak an skolspriaket hemma, for de allra flesta betyder detta finska. I
huvudstadsregionen ar det fragan om 36 procent. Da de 15-aringar som
uppger sig tala enbart svenska med slaktingar och vianner uppgar till en-
dast en tredjedel, forstar vi att en hel del av eleverna i de svensksprakiga
skolorna lever i en tva- eller flersprakig miljo utanfor skolan. Att denna
flersprakighet ocksa syns och hors form av att elever anvinder av finska
ocksa i skolan ar vil att forvanta.

Det dr klart att var policy dar att eleverna ska prata svenska
pa lektionerna. Det dr ju liksom hundra procent sjilvklart
men 1 praktiken dar det nog inte sd. Att det blir ldtt det hdr
att nar dom pratar med varann s nog hor jag ju finska pa
moddatimmarna ocksd. . LARARINTERVJU

I ett tidigare avsnitt (4.1) diskuterade vi situationer dar eleverna soker
svenska ord for att uttrycka sig. I det har avsnittet fortsatter vi med att
narmare se pa elevers anviandning av ett annat sprak, i exemplen finska,
under lektionstid. Utgdende fran utdrag ur inspelade klassrumssamtal
diskuterar vi hur man som larare kan bemé6ta denna anviandning av
ett annat sprak, och vad detta bemétande innebar. Men, vi vill genast
understryka att trots att vara exempel ar tagna fran sammanhang dar
finska och svenska ar det aktuella sprakparet, kan de principer som re-
sonemanget bygger pa, liksom en del av de konkreta forslagen till di-
daktiska tillvigagangssitt, tillimpas dven pa andra sprak, och till en del
aven i sammanhang dar dialekt anvands i skolan.

Aven elever som talar dialekt i klassrummet rér sig mellan tva sprik, DIALEKT |
eller egentligen sprakvarieteter, dvs. mellan standardsprak och dialekt. LK“SSR"""“Q

Likheterna mellan klassrummen som rymmer dialekt och standard-
sprak och de klassrum dar mycket finska anviands finns bland annat i
den ritt pragmatiska instillningen till sprakval. Denna innebar bl.a. att
(standard)svenska ar det sjalvfallna valet i skrift och i foredrag med-
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an samtal mellan eleverna ar den typ av samtal dar dialekt/finska an-
vands mest. En skillnad i det inspelade materialet ar anda att eleverna
i de svensk-finska miljoerna mer konsekvent anviander svenska i sam-
tal med larare, medan eleverna i Narpes oftare anvander dialekt, eller
dialektinslag, ocksa direkt till lararen. I omraden dar dialekten dr stark
verkar det ocksa vara tydligt att flickor oftare dn pojkar anpassar sig till
skolnormen i vad vi kan kalla offentliga klassrumssamtal, det vill sdga
samtal som ar Amnade att horas av hela klassen och ofta har just lararen
som framsta mottagare. I foljande exempel anviander sig Johanna av
standardsvenska i en fraga till matematiklararen. Strax innan har hon
forsokt reda ut samma problem tillsammans med sin klasskompis — da
pa dialekt (se exempel Ndmnare nain bas, s. 177).

MATTEFRAGA TILL LARAREN

01 Johanna: alltsd nu d& man ha rdknat ut de didr sd maste
02 man ta de ddr minus de d&ir & sen..

03. Larare: jo (.) exakt (.) du rdknar s& léngt de gir &

04 eftersom du har x sd gdr de (.) sku du ha haft
05 de ena y sd sku du int ha fatt gora de men hir
06 f&r du (.) eller har mdst du (.) ja

Ser vi pa lararnas reaktion pa finska respektive dialekt ar skillnaderna
annu storre: elevernas anvandning av dialekt beméts sa gott som aldrig,
medan elevernas anvindning av finska, speciellt i direkta samtal med
lararna, sa gott som alltid bemots.

Det var ju hdr for ett tag hdr under ndgra ar att det hér med
dialekt ansags vara vdldigt hammande pa sprakutveckling-
en (...) men... men dialekten fick pa nat vis ett lite status har
for en tid sedan (...) ocksa i ldroplanen som man skulle be-
tona hembygden minns jag. ' LARARINTERVJU

Att dialektinslag overlag anvands i betydligt storre omfattning i klass-
rummet dn standardsvenska — och relativt sillan bemots — ar givetvis
relaterat till att vi hér inte talar om tva olika sprak, utan tva varianter av
ett och samma sprak. Normen om standardsvenska i klassrummet ar i
dialektstarka omraden, vilket vara inspelningar visar, inte densamma
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som normen om svenska i klassrummet i finskstarka omréaden. I dia-
lektstarka omréden kan det finnas ett storre behov av och upplevas som
mer fruktbart att satsa pa allmént sprakstodjande och sprakutvecklan-
de arbete, speciellt med tanke pa elever som inte har det s latt i skolan
och som ofta t.ex. inte laser pa fritiden, an att fokusera pa sjilva “dia-
lekt—standard”-dikotomin. I Narpes naimndes exempelvis speciellt be-
hovet av att i hogre grad arbeta med elevernas fardigheter att uttrycka
sig muntligt i olika sammanhang.

Skriftligt klarar de sig bra trots dialekten men men inte
tycker jag att de nufortiden dr hadmmade av sin dialekt inte
och nog forsoker de prata... de dr nog helt annorlunda dan
tidigare.  LARARINTERVJU

De behéver inte ga na ldngre dn till Vasa och da ska de nog
vara beredda att kunna bade muntligt och skriftligt uttrycka
sig pa normsvenska. Och det gor ingenting fast det dr accen-
ter och det hors att dom ar fran Ndarpes, det spelar ingen roll
eller att du dr fran Kokkola eller varifran du nu dr men att
de ska liksom finnas ett sprdk som alla forstar. . LERARINTERVJU

I bagge grupperna har vi sett enstaka individer ga i roll, det vill siga an-
vanda ett fraimmandegorande tonfall, da de anvander (standard)svenska.
Det hir kan uppfattas vara ett uttryck for elevernas forhallning till
svenska respektive standardsvenska; de ar inte alltid helt bekvima med
att anvinda den sprékvarieteten. Samtidigt handlar det om att eleverna
aktivt anviander sin flersprakighet: kodvaxlingen blir ett samtalstekniskt
verktyg, med vilket de betonar négot i samtalet eller signalerar avstand
fran ett sprak de inte helt upplever som sitt eget.

NJUTA AV HENNES FRANVARO

01 Mirna: va ha ja sagt &t di forkla:r

02 Sofie: du ha it he (.) yes you did

03 Alla: ((ohorbart))

04 Mirna: <ja e hela skoldagen> [p& onsdagen

05 Johanna: [Ja men vafor ha du
06 skriva onsda-ta
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‘ SPRAKVAL Q

07 Sofie: foér hon far té&

08 Johanna: f£for att ((ohorbart))

09 Alla: ((skrattar))

10 Sofie: Johanna (.) vi e bara avundsjuk att hon far ti
11 varmare stdll men (.)

12 Sofie: vi har det battre (.) <vi f&r njuta av kdlden>

13 Johanna: vi f&r njuta av att vi far njuta av hennes
14 fr&nvaro
15 Sofie: oooh (.) oh no she did it

Sofie, Mirna och Johanna talar om Sofies kommande resa till ndgot var-
mare stille. P4 rad 12 byter Mirna till standardsvenska, och drar ocksé
ut pa uttrycket vi far njuta av kélden. Johanna fortsiatter med en ut-
veckling av uttrycket, vi far njuta av hennes franvaro, ocksa det sagt pa
standardsvenska. Genom att kodvixla till standardsvenska och genom
att forandra rosten forstarks den ironi som finns i kommentarerna.

Innan vi ser narmare pa de olika sitt pa vilka larare kan bemoéta finska
kan vi behova fundera pa varfor elever anviander finska — eller dialekt
— under lektionstid, med varandra eller med lararen.

Sprakval ar som vi alla vet starkt relaterat till samtalspartnern (vilket
vi forstés kan dra nytta av — se avsnittet om autentiska miljoer i avsnitt
4.4). Na det beror pd vems par jag dr sd. Oftast pratar jag finska i
alla fall, sager en elev i en av projektskolorna, som svar péa fragan vilket
sprak hon talar med klasskompisar under lektionstid. Svenska ar dnda
basspréket i elevers yttranden riktade till lararen, dven i de finskdomi-
nerade miljoerna. Utgaende fran ett stort antal inspelade lektioner vi
har samlat in och analyserat — inspelningar gjorda under flera dagar i
cirka tio klassrum pa olika skolstadier — kan vi konstatera att det mycket
sillan hander att en elev sdger hela meningar till en ldrare pa finska.
Fortfarande géller alltsd en norm om ensprékighet i denna typ av samtal.
I de starkt finskdominerade omradena finns dnda situationer da elever
kodvaxlar till finska i offentliga klassrumssamtal, i kommentarer som ar
riktade dven till lararen. Oftast dr det da fragan om situationer dar de
kommenterar andras elevers svar.
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Nir vi talar om elevers anviandning av finska — eller andra sprak — i
skolan behover vi alltsd vara tydliga med vem de riktar sig till, och ock-
s4, vilket ssammanhanget ar. I de finskdominerade miljoerna hors foga
overraskande mest finska under rasterna, minst i elevers samtal med
lararen. De elever som anviander finska med varandra under lektioner-
na anvander ockséa finska med varandra utanfor lektionerna, och hogst
sannolikt ocksa utanfor skolan.

Jag har ocksa sa att liksom om jag pratar finska med nan
danda fran borjan sa att liksom halls det. Det dar svart att lik-
som byta helt plotsligt sdarskilt om man har kompisar ldnge
och man ha alltid prata finska sa det dr liksom, fast bada
kan svenska sa det dr dnda naturligare med finskan sen.
ELEVINTERVJU

P& motsvarande satt blir svenska det gemensamma samtalsspréket elev-
er emellan, da det i gruppen finns en elev som héller sig till svenska, sa

ocksa under raster. Inte 6verraskande ingér dven i dessa samtal ménga

finska ord. I intervjuer med larare i projektskolorna har det upprepade

ganger framkommit att de gainger det kommer elever till skolan som helt

saknar kunskaper i finska — ofta ar det fragan om familjer som har ater-
vant fran Sverige — kan dessa ha en stor paverkan pa gruppens sprakan-
vandning, speciellt om eleverna ar populara.

I intervjuer med elever i sidana projektskolor som befinner sig pa finsk-
dominerande omraden har det framgatt att eleverna ser det som sjalv-
klart att de ska tala svenska med lararen. Det skulle vara konstigt annars,
sager en elev och fortsiatter med att ndmna att de ibland pé skamt kan
anvanda finska i samtal med en ldrare. Och i en enkdt som Sprdkradet
i Helsinge skola i Vanda genomforde da projektet startade framkom det
att majoriteten av eleverna ansag det vara sjalvklart att man ska anvianda
svenska i skolan. Att svenska dr basspréaket i elev-lararsamtal dven i finsk-
dominerade omraden betyder dnda inte att finska skulle vara uteslutet.

Redan i avsnittet om elevcentrerat arbete (3.2) konstaterade vi utgaende
fran klippet Adverb att finska ar det sjalvklara valet for en del elever da
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de har mojlighet att diskutera tillsammans. Motsvarande géller dialek-
ten pa andra hall. Kan det spela nagon roll om det ar forvantat att elev-
erna ska samarbeta och diskutera med varandra? Ar det kanske innu
mer sjalvklart att sprakvalet avviker fran svenska/standardsvenska om
samarbetet sker pa elevernas egna initiativ, i situationer vid sidan om
det av lararen planerade skolarbetet? Fragorna far inget svar hir, men
vi konstaterade att i den typ av situation som exemplet Adverb illustre-
rar ar elevernas sprakval sa starkt forankrat att inte ens uppgiftspappret,
dar svenska ord ska diskuteras, leder eleverna till att anvanda skolspra-
ket. Ett motsvarande exempel dr nedanstiaende samtal mellan tva elever
under en matematiklektion:

JOTAIN DIVIDERA

01 Cia: onk se joku eri tyyli laskea?
e de ndt speciellt sdtt att rdkna?

02 Ted: mita?
va?

03 Cia: siis ceedee ysi (2.0) siihen tulee svar
allts§ cee dee nie (2.0) dit kommer

04 viistoista nii miks siihen pitdis laitta
femton alltsd vafér ska man sdtta dit

05 jotain dividera?
nédnting dividera?

06 (4.0)

07 Ted: viistoistaan siihen tulee sva-
femton kommer dit som sva-

08 Cia: niin mad sanoin mutta sanoin viistoista mutta
s8 sa ja men ja sa femton men

09 miten miks s& rupeet tollain x dividerat
hu vafér bérjar du med de dd x dividera

10 jotain?
ndnting?

11 Ted: kai sen pystyy mutt tossa lukee etta
no gdr de sdkert men dir stdr att

12 ((ohorbart))
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Aven hir anvinder eleverna huvudsakligen finska; svenska plockas bara
in i frigan om enstaka &mnesord: svar och dividera. Trots den kraft det
ligger i sambandet mellan person och sprakval, och i vanans betydelse,
menar vi anda att vi larare i klassrummet fortsattningsvis ska forvanta
oss och stddja elevers anvandning av skolspraket under lektionerna.

Kan 6kade mojligheter till elevsamtal, dar svenska uttryckligen pabjuds,
oppna for mera svenska mellan eleverna? Kanske vi annu mer ska inspi-
reras av sprakbadsundervisning, dir man uttryckligen satsar pa stodda
kommunikativa arbetssatt? Har kan vi peka tillbaka pa bade tidigare
avsnitt om elevcentrerat arbete (3.2), om de praktiska amnena (3.4) och
om skolrelaterat sprak (3.1). Da eleverna ar mer sprakligt aktiva till ex-
empel genom att uppmanas diskutera matematikuppgifter tillsammans,
och dé anvianda de aktuella Amnesspecifika ord och uttryck som dessfor-
innan anvants och fordjupats i den lararledda genomgangen och synlig-
gjorts i klassrummet, ar kanske sannolikheten for att eleverna ocksa an-
viander mera svenska storre. Det racker sillan enbart med att eleverna
ges tillfalle att prata, utan vi behover fortsattningsvis involvera dem i
att reflektera kring sprakanviandningen for att 6ka deras medvetenhet
— och det behovs stod.

I inledningen av ett pararbete under en lektion siger ldraren, medan
han delar ut arbetsblad: Prata svenska hela tiden. Denna enkla lilla
kommentar signalerar dnda en forviantan och ett krav pa en mer allméin
niva an en respons riktad till en enskild elev.

Bade kodvixling pa ordniva och sprakval for langre samtal ar ocksa en
fraga om stil, vana och register. Ett exempel pa det ar da elever under
en kemilektion anviander svenska ord som blyputsningsjuttu och gla-
seni i samtal som i ovrigt gar pa finska. Trots att elever talar finska med
varandra slar alltsa skolspraket igenom; speciellt &mnesord sigs sa gott
som alltid pa svenska. Man talar om divideerata, om adverb, om nyt
on vecka trettidtta, pitdis katto ldsordningen och eiks meilld on muu-
ten maste-rast? Det hiar forekommer ocksa i samtal mellan elever un-
der rasttid. Aven i dialektala samtal elever emellan sticker vissa skolord
med ett mer standardsvenskt uttal ut, som i féljande samtal fran en ma-
tematiklektion:
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NAMNARE NAIN BAS

01 Johanna: d& man ska gor dehe d& e stdr hyfsa mést

02 man lag hede tjugofyra minus tri & (.) £6r att
03 he e ju samma <ndmnare> nain <bas>

04 Mirna: jag ha it gjort sd&de ((skratt)) (.) jag ha gjort
05 () x upphdjt ti &tta minus tri (.) vafdér ha

06 ja gjort he..

En orsak till att elever anviander finska i klassrummet, eller ndgot annat
sprak — eller dialekt — ar alltsa att de i alla andra sammanhang talar just
finska, ndgot annat sprak eller en dialekt med denna person. Men visst ar
brister i det svenska ordforradet ocksa en orsak till sprakbyte, speciellt
pa ordniva. Innan vi gar 6ver till att diskutera hur larare kan forhalla sig
till dessa kodvaxlingar vill vi lyfta fram hur de forstas ur ett elevper-
spektiv. Ifall en elev saknar ord for att uttrycka det han eller hon
vill sdga, pa det sprak som forvintas i klassrummet, kan ett en-
kelt alternativ vara att ta till ett annat sprak. Det ar ju speciellt
smidigt da det giller finskan, som de allra flesta kan férvintas
forsta.

Riku: Det heter pa finska na repeytdmad [spricka].
Larare: Ja det dr huden som kan g soénder.  0BSERVATION

Da en elev, som Riku hér, inleder med att sdga att han vet vad
det heter pa finska, och lagger till nd framfor det finska or-
det, signalerar han tydligt att han vet att svenska ar det som
ar forvantat. Skulle han ha haft tillgang till det lampliga svens-
ka ordet i denna diskussion om skelett, dar man nu gor en kort
utvikning till hoftben och forlossningar, hade han med all san-
nolikhet anvint det. Att da ta till finskan blir for honom en mgjlighet
att delta i klassrumssamtalet — samtidigt som han med sina garderingar
visar att han val kanner till normen om svenska i klassrummet.

' ATT KUNNA Att uttrycka sig pa finska och darmed visa sitt kunnande pa finska ar da

PA F'NSKAQ ett satt att delta aktivt. Och da lararen som har uppfattar vad han talar om
och sitter in det i ett sammanhang fungerar det som ett godkannande.
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Vid ett annat tillfdlle under samma lektion pekar lararen pa brostbenet,
pa den skelettmodell man har framme i klassrummet, och fragar efter
namnet pa det. Jag kunde pa finska men jag glomde det, sager da en
elev. Att sdga att man kan, eller kunde, pa ett annat sprak, kan alltsa
ocksa vara ett sitt for en elev att visa pa sina kunskaper. Som utdra-
gen ur klassrumsinspelningarna nedan visar anvands en hel del finska
i manga klassrum och man kan tycka att det inte ar ndgot eleverna drar
sig for. Men vi vet 4nda inte vad som blir osagt darfor att skolspraket
inte racker till. Kanske vissa individer upplever det vara oproblematiskt
att plocka in finska ord om det svenska ordforradet tryter, medan andra
forblir tysta?

I lagre klasser dar normen om svenska i klassrummet ar starkare fore-
faller det vara vanligare att elever later bli att siga vad de kan, darfor att
de kan det pa “fel” sprak. Jag vet vad det dar pa finska och Jag kommer
inte pd vad det heter pa svenska, men jag kan det pa finska hors alltsa
oftare i dessa klasser.

Att anvianda finska i klassrummet kan innebéra allt fran ett litet siis (allt-
sd) till att helt och héllet tala finska. Det sdger sig sjalvt att behoven och
mojligheterna att som larare reagera pa de olika typerna av sprakbyte
varierar. I det hiar sammanhanget vill vi lyfta fram “kiva-orden”. I en ti-
digare rapport har vi lanserat begreppet “kiva-ord” och forklarat dem
som “frekvent anvinda finska ord i svenska vardagssamtal i Finland,
speciellt bland unga och vissa andra grupper”. *® Till dessa "kiva-ord” hor
forutom kiva (kul/bra/trevlig) ocksa till exempel juttu (berattelse/sak/
grej), karkki (godis), kdnnykkd (mobiltelefon), vai (eller), siis (alltsa),
niinku (liksom), jatti (jatte), tyyppi (typ), paikka (stille/plats), kauhee
(hemsk(t)/himla). Eftersom dessa ord anvinds sa frekvent, en del av
dem ocksa av vissa vuxna svensksprakiga personer i vardagliga samtal,
ar det inte lika sjalvklart att samtalsparten, inte ens da det ar fraigan om
en larare, horbart reagerar pa dem. Speciellt for en del unga verkar de
ha blivit en del av den svenska vokabularen: Trots att vi vagar pasta att

6 Orden diskuteras i en rapport av Slotte-Liittge, Sahlstrém, Hummelstedt, Rusk &
Gronberg (2008). Dar jamfors ocksd med Haapamdki (2008, 72—74) och konstate-
ras att orden dven finns som uppslagsord i Finlandssvensk ordbok (af Hdllstrém
& Reuter 2008) och ddrmed kan konstateras vara “relativt etablerade talsprdk-
liga och regionala ord och uttryck” (ibid., s. 6).
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eleverna undviker paikka (plats) och vai (eller) i skriftliga skoltexter ska-
ver de i talspraket betydligt mindre mot svenskan, i jamforelse med ord
som vanhustenkoti eller itserakas. Kanske de rentav inte alls skaver? I
en analys av elevers finskanviandning i en sammansatt arskurs 2—3-klass
i ovannamnda rapport framkom det att den finska som anviandes under
lektionstid till drygt tva tredjedelar (68 procent) bestod av "kiva-ord”.

Larare med erfarenhet av arbete i en finskdominerad omgivning utveck-
lar efter hand bade strategier att hantera finskan, och forstéelse for att
elever anviander finska:

(...) om det kommer pa finska, jag har sagt att om det inte
kommer pa svenska sa sdg det pa finska och sa oversdtter
vi det. Och sd oversdtter vi det och sd upprepar de det. Och
s smaningom sa fastnar det. Det dar ju ocksG@ manga ganger
det att skillnaden mellan finska och svenska dr att manga
ganger dr de har finska orden mera forklarande. Vad nd-
gonting handlar om. Och svenskan da@ manga ganger la-
neord fran engelska eller franskan eller nagot annat sprak.
Och darfor de da kanske inte direkt da forklarar vad det dr.
Da de [eleverna] hor dem tinker de att har aldrig hort, att
"va skulle de vara, att aj ja det va ju det har’, att det kommer.
Men det krdver ju det att du anvdnder de hdr termerna sen
hela tiden ocksd. = LARARINTERVJU

Men, alldeles latt att uppfatta och greppa motiven bakom elevers sprak-
val ar det inte. Vad ar attityd och vad ar provokation? Vad ar relaterat
till kompetens? Nar gor eleverna medvetna val och nir handlar det om
en omedveten vana? Hur ska en larare reagera da han eller hon for elev-
erna papekar att de ska prata svenska under lektionerna och far svaret
Jamen vi dr ju i Finland, varfor kan vi inte prata finska?

Det hiander att elever ser pa anviandningen av bade svenska och finska
och kodvixling mellan dem som en egen sprakvariant:

(...) det dr nu sa att alla ungdomar nu kan bade finska och
svenska (...) det dr som ett eget sprdk (...) att det ar blandat.

ELEVINTERVJU
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Vi fortsitter diskussionen om andra sprak och sprakvarieteter i klass-
rummet med utgdngspunkt i finskan, och med exempel fran situationer
dar finskan ingar. Men aterigen, bade pa ett idéplan och pa ett praktiskt
plan kan resonemanget tillimpas i situationer dar lararen upplever att
dialekten tar over. Orsaken till att samtliga exempel handlar om finskan
ar att sa gott som allt vart material pa omradet kommer fran dessa finsk-
starka klassrum. Det forefaller alltsé vara si att elevers anvindning av
finska bemots — medan deras anvandning av dialekt inte bemots. Denna
skillnad behover givetvis relateras till det vi har diskuterat tidigare: att
vixla mellan tva sprakvarieteter i klassrummet kan inte jamféras med
att vaxla mellan tva sprak. Och, talar vi om ett annat sprak an finska star
vi infor en tredje typ av situation; om liraren inte forstar det sprak elev-
en kodvixlar till 4r bade elevens praktiska mojligheter att kodvixla och
lararens bemotande annorlunda. En liknande situation har vi (faktiskt)
ocksa i klassrum i finskdominerade miljoer dar lararen inte beharskar
finska, nagot som vi kort aterkommer till.

Sa vad gor man da som larare da elever anviander finska? Jo, man gor
olika. I detta avsnitt diskuteras ett tiotal olika sitt for en lirare att han-
tera anvandningen av finska i klassen. I genomgangen har vi strukture-
rat situationerna fran sddana dar sprakvalet starkast lyfts fram, det vill
sdga topikaliseras mest, till sddana dar sprakvalet knappt alls noteras.

VAD GOR LARARE DA ELEVER ANVANDER ETT ANNAT SPRAK | KLASSRUMMET?

« Signalerar genomgdende forvéntningar om svenska som sprdkval

» Ignorerar att elever anvidnder annat sprdk dn skolsprdket

e Kommenterar da elever anvinder annat sprdk

» Lyfter upp ett finskt ord till diskussion

» Noterar, men godkdnner inte det finska som rdtt svar

o Frdgar efter den svenska motsvarigheten

» Indikerar att elever ska anvidnda svenska

o Oversdtter direkt

e Bakar in den svenska motsvarigheten i sitt svar

e Reagerar inte dd elever anvinder ett annat sprdk dn
svenska med ldraren
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Signalerar genomgaende forvédntningar om svenska som sprakval
Vi har flera ganger i den hir boken antytt att det finns utrymme for fler
samtal om sprak i skolan. Vi menar att man i skolan i d&nnu hogre grad
kunde ha regelbundna diskussioner om sprakval, tillsammans med
eleverna. Efterstriavar man att eleverna ska tala (standard)svenska tror
vi alltsa pa explicita och regelbundna diskussioner om sprakval, dar
elevernas utmanas att ta stallning och uttrycka sig. Tillsammans med
elever och kolleger behover vi gora gemensamma 6verenskommelser.
Och dessa 6verenskommelser behover bade regelbundet lyftas fram och
anvandas for att forankras i skolvardagen.

Jag tycker vi tjatar inte nu s@ mycket mera. Vi forsoker bara
sdga till om just skolsprdket, att du har nytta av det, att du
skulle tala svenska ocksa pa hissalektioner sa forstar du
bdttre, och fyssa och sd ddr vidare. ' LERARINTERVJU

Den storsta utmaningen ar formodligen, enligt ménga larare, att kunna
tala om sprakval utan att forfalla till tjat. I en intervju siger en lara-
re pa en av projektskolorna att hon tjatar relativt mycket” pa spréket.
Och samtidigt funderar lararen pa effekten av det: man kan pumpa sig

sjdlv tom. Leder det alls ndgonvart? Vi tror alltsa att mer systematiska
diskussioner, bdde med eleverna och inom kollegiet, kan upplevas vara

mer konstruktiva, av alla parter. Och sa behover vi alltid, alltid komma

ihag att ett sprak inte ar "battre” en ett annat, att det inte finns ett sprak
som ar fel, utan att det ar fragan om att ta vara pa det tillfalle skolan

kan erbjuda i att 6va just skolspraket, och att en god beharskning av
ett sprak ar relaterat till de mojligheter individen har att 14ra sig pa det

spraket. Och att just detta ocksd behover diskuteras med elever, som en

del av de spelregler som hor till skolan.

Jag brukar ibland, vad heter det, rutinmdssigt saga till att
“sprdket, kom ihdg sprdket” och da har det oftast inte nan
storre effekt, dom kommer ithag det sa ldnge jag star dar.
Men om jag borjar sdga att nu sku de nog vara jdattebra att
ova pa svenskan ndr ni dar hdr, det dr ju inte sa ofta som ni
kan gora det, s da blir de lite annat. . LERARINTERVJU
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Liarare namner att elevernas sprakval inte ska ses som ett personligt
stallningstagande i relationen mellan elever och larare. En larare tror
pa diskussionerna om sprak: Har eleverna forstatt sambandet mellan
sprak och larande, sa kanske de bryr sig, menar hon. Och en elev ut-
trycker sig sa har om lararnas motiv till att podngtera anvandningen av
svenska i skolan: Det dr det ndr vi gar i svensk skola sa dar dom ju for
det hdr svenska.

En engelsklarare fran en av projektskolorna berittade i en intervju att
han regelbundet explicit brukar tala om vikten av att utveckla svenskan,
och pa sa sitt motivera elevernas sprakval. Lararen ar tydlig med att
det ar antingen svenska eller engelska som giller pa engelsklektionerna,
men det hiander att elever tycker att det ricker med att kunna den finska
motsvarigheten till ett engelskt ord.

"Nar jag kollar ordlistan hdr sa forstar ni ordet pa engelska
men inte pa svenska. Det dar darfor jag vill att ni talar svens-
ka enbart har eller engelska.” (...) De forstar det nog sjdlva
ocksd men de tycker inte att det dr s himla viktigt.
LARARINTERVJU

I intervjuer med elever i projektskolorna framkom det ofta att ménga
elever ar mycket medvetna om de sprakval de forvantas gora, och flerta-
let ser det som sjalvklart att anvinda svenska i skolan — Det dr ju dnda
en svensk skola. Sa hir uttryckte sig nagra mofi-elever:

Pia: Om man pratar finska sa far man liksom inte sa ddr an-
mdrkning, men nan san ddr muistutus [paminnelse], vad dr
det pa svenska. (...) Att det har dr ju en svensk skola sa

man ska ju tala svenska hdr.

Lina: Alla dr inte lika strdnga sa ddr (...)

Pia: Ja nog dr det pa sdtt G vis bra for det dr ju svensk skola
sa det dr bra att alla talar svenska men. . ELEVINTERVJU

Inom flersprakighetsforskningen har man liange framhallit att det ar
béttre att uppmuntra dn att forbjuda: I ménga skolor med erfarenhet av
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elever som anvander finska 1 skolan har man kommit till insikt om att
forbud provocerar och skapar grianser.

Jag tror att om man bérja sdga att det dr ett forbud, de far
inte tala finska, sd de dr garanterat d@ man borjar. Och de
ddr dr kanske en grej att man borjar prata finska for att
man ska egentligen tala svenska och jag vill géra annorlun-
da. (...) Och jag tycker att det dr ganska krdankande for ett
barn som har tva modersmal att man sdager att du inte far
anvdnda- du far inte prata finska. = LARARINTERVJU

Vi kan dven konstatera att en mer tillatande attityd till dialektanvand-
ning i klassrummet verkar ha ersatt en tidigare mer restriktiv hallning.

Ignorerar att elever anvinder annat sprak dn skolspraket

Vi har tidigare i boken papekat det smidiga i en klassrumssituation dar
alla inblandade, larare och klasskompisar, forstar det andra spraket. Si-
tuationen innebar ju att det ar funktionellt att kodvaxla for att uttrycka

det man kanske saknar ord for pa det huvudsakliga samtalsspraket. Kan

detta forhallande utnyttjas, 4t motsatt héll, av larare i en striavan att fa

eleverna att halla sig till svenska? Om jag som larare inte forstér finska,
eller om jag latsas att jag inte gor det, da ar eleverna kanske motiverade

att anvianda svenska. En larare i en projektskola berattar:

Och det far man ju papeka for dem ocksa att, att det finns ju
elever ocksd bland de hdr yngre, som dd fortsdttningsvis en-
visas med, att ocksa pa lektionen, forsoker svara pa finska.
Och, och... det dr ju det har klassiska att man spelar dum, att
nej, att jag forstar inte alls vad du sdger. Och sa smaningom
s@ kommer det pa ren svenska. Och det dr inga fel pa den
ddr svenskan. Att jag har en tva, tre elever som envist for-
soker med det. Och det dr inte fragan om att de inte skulle
ha de ddr orden, att de inte skulle kunna, men de dr-... Jag vet

inte riktigt vad det beror pd. Det rdkar vara pojkar allihop
faktiskt (...)
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Det brukar vara lite sa, det dr lite samma sak att det hdr,
visst en elev som stor, du kan papeka att, sluta, sluta, sluta.
Men da du slutar papeka, da slutar eleven stora. Och det dr
lite samma sak med det hdr spraket, alltsa da du ignorerar
dem ndr de pratar finska, sG maste de, for att du ska lyssna
pa dem, prata svenska, ja, om de har drende till mig. Och da
kommer det ju. . LARARINTERVJU

Kanske detta bemotande kan fungera battre med yngre elever, som i fal-
let ovan? Det verkar inte forekomma i nadgon nimnvird grad i arskurs
7—9 och skulle troligen inte heller fungera lika bra dar.

Kommenterar da elever anvidnder annat sprak

Da man hor att de bérjar 6verga sa sdager man till. Inte sa
att man blir arg pa ndgot sdtt utan man sdger att “samma
sak pa svenska”. Och sa blir de ganska manga tillsdgelser
at vissa personer och sa ddr och vad annat kan man gora
liksom.  LARARINTERVJU

Bade de observationer vi har gjort infor arbetet med den har boken och
de som gjorts i andra sammanhang visar nagot 6verraskande att ldrare
inte sarskilt ofta direkt sager till om elevers sprakval. Larare talar vis-
serligen i intervjuer om att de gor det, men under lektionerna ar de ob-
serverade tillfallena inte sarskilt frekventa.

Nog kan vi alltid pdpeka att antingen dr spraket engelska,
franska eller svenska, att "change code please!” = LERARINTERVJU

Inom klassrumsforskningen har man kunnat konstatera att larare for
det mesta hellre bemoter ett felaktigt elevsvar pa olika inlindade sitt
framfor att direkt stimpla svaret som fel. Som larare vill vi ogarna att
elever tappar ansiktet eller ger upp; hellre forsoker vi genom stod hjilpa
dem vidare. Kan det har finnas ett samband med hur vi bemoter elevers
finskanviandning i klassrummet, dar direkta kommentarer om sprakva-
let verkar undvikas? Kan vi dra en parallell till 1arares accepterande in-
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stillning till anvandning av dialekt da det géller elever som inte har sa
latt i skolan?

Men visst forekommer direkta kommentarer om sprakval och de kan
vara korta och enkla, som i f6ljande tva lirarkommentarer:

Larare: Kalle, finska!

Larare: Ingen finska!
OBSERVATIONER

Har vill vi andé peka pa att det ar finskan som avvisas snarare dn svensk-
an som sporras. Ett mer sprakoptimistiskt forhéllningsséatt kunde ta
sig uttryck i en mer uppmuntrande uppmaning till eleven att anvinda
svenska i stéllet. En annan larare beréttar:

Jag brukar alltid med jimna mellanrum sdga “sprdaket”. Och
da vet de, de overgar till svenska nagon sekund ((skratt)).
LARARINTERVJU

Kan orsaken till att de direkta kommentarerna om sprakval ar sa fa ligga
i en respekt for elevernas sprakliga identitet? Kan det finnas en mot-
vilja mot att skapa granser mellan eleverna och skolan som bottnar i en
(underforstadd) uppfattning om att elever uppfattar direkta kommenta-
rer om sprakval som ett sitt att paverka deras sprakliga identitet i mer
svensk riktning, som ett avstindstagande fran dem och deras sprakliga
identitet? Nedanstaende uttalande av en projektlarare dr intressant att
fundera pa mot bakgrund av denna tolkning:

Jag har nolltolerans. Och det betyder att varenda gdng jag
hor ett ord finska sa sdger jag “okej ndd de gar inte nu ska
ni tala svenska’. (...) Det dr kanske det att dom vet att jag dr
finsk, ja kan finska, sa dom vet att ja har ingenting emot fin-
ska i och for sig. Jag flaggar inte liksom sa har for FST eller
vad som helst utan det dr bara det att dom borde kunna ha
ett bra verktyg i sin svenska. = LARARINTERVJU
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Liraren reagerar alltsa tydligt mot elevers anvindning av finska i klass-
rummet och lyfter sjialv fram den egna sprakliga bakgrunden som en
trygghet att bygga pa. Han ar ocksa en av de larare som regelbundet for
diskussioner med eleverna om betydelsen av att ha ett starkt skolsprak.

I de intervjuer som vi har gjort med elever har det inte direkt framgatt
att elever ser tillsdgelserna om sprakanvindning som inslag i ett sprak-
ligt identitetsprojekt — vilket inte utesluter att vissa elever gor det. Vi
larare har val anda inget att forlora pa att annu tydligare klargora att
motiv bakom forvantat sprakval i skolan kan relateras till skolframgang
— och vidare ar av betydelse for elevernas framtida yrkesval? Handlar det
om balans mellan attityd och identitet 4 ena sidan och sprakanvindning
och sprakkunskaper 4 andra sidan? Nu menar vi inte att dessa delar ar
frikopplade fran varandra, men kanske de behover betraktas skilt for sig
ibland?

Sa har ser vi det: Att ha ett starkt skolsprak ar av betydelse for moj-
ligheter till larande. Sprak utvecklas genom att anviandas. Sambandet
mellan sprakval och framgang i studierna behover vi ocksa diskutera
med eleverna. I enlighet med laroplansgrunderna ska alla elever stodjas
i att utveckla sin sprakliga identitet, oberoende av vilken denna ar. Un-
der modersmal och litteratur formuleras detta dubbla uppdrag sa har:
“Det ar vasentligt att all undervisning i skolan, inte minst inom dmnet
modersmal och litteratur, beaktar denna sprakliga variation i syfte att
stodja och stirka alla elevers sprakliga identitet och fardighet att an-
vanda skolspraket” .

Lyfter upp ett finskt ord till diskussion

De olika satten att bemota elevernas anvandning av ett annat sprak i
klassrummet ar ofta relaterade till vilka ord det ar fragan om, och for-
stas ocksa till sammanhanget.

Ett sitt for ldraren att bemota elevernas anvandning av ett annat sprak
ar att uppmarksamma och diskutera de ord som anvands. Genom dessa

7 Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2004, s. 44.
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diskussioner skapas ett tillfalle for eleverna att stiarka sin sprakliga med-
vetenhet. Det kan vara speciellt andamaélsenligt att 6ppna upp for dis-
kussion i situationer dar eleverna anvander ett (finskt) ord vars svenska
motsvarighet inte ar helt given. Vi kan t.ex. diskutera betydelsen av det
anvianda ordet och mojliga svenska motsvarigheter och pa sa satt gora
eleverna mer medvetna om sprakliga nyanser. Oversittningen ir ju,
som vi alla vet, ingen ett-till-ett-verksamhet. Det har sittet att bemota
anvandning av andra sprak i klassrummet forekommer dnda inte speci-
ellt ofta i vart material.

Fréan inspelningar i en lagre klass har vi exempel dar elever anviander
ordet juttu i olika betydelser: Jag hittade just pa en h- juttu dit till min
Jjuttu, sager en pojke dd han omarbetar en text som han héller pa att
skriva. (Exemplet finns nirmare analyserat i boken Sprdk och identitet
1 undervisning — inga konstigheter '®). Efter att juttu har anvints yt-
terligare nagra ganger, dven av andra elever i klassen, lyfter lararen upp
ordet till diskussion: Hor ni, vad betyder egentligen juttu? I det samtal
som foljer deltar eleverna aktivt. Speciellt i ett fall som detta, dar det fin-
ska ordet har ménga mgjliga svenska motsvarigheter, kan en diskussion
bidra till en utvidgad och nyanserad forstéaelse av de olika orden och de
kontexter de kan anviandas i. En annan fordel med en allman diskus-
sion i klassrummet &r att ingen elev utpekas, utan samtalet som férs om
sprak angar alla.

Noterar, men godkdnner inte det finska som rdtt svar

Ett sitt att bemota elevernas anvandning av ett annat sprak ar att kom-
mentera att eleven anvint ett annat sprak — och samtidigt ge eleven ratt
i frdga om innehallet. D& godkéanner ldraren innehallet i elevens svar,
men lyfter explicit fram att det sprik som anvints inte ir det ritta. Aven
denna kategori kan exemplifieras med en situation som utspelat sig i en
lagre klass och som niarmare finns beskriven i den ovan namnda boken.
I en gemensam klassrumsdiskussion soker man efter en forklaring eller
synonym till ordet skjul. Da en elev siger varasto [férrad] svarar liara-
ren "a de e ratt ord pa finska”, innan hon ger 6ver turen till en annan elev

18 Sahlstrém, Forsman, Hummelstedt-Djedou, Pérn, Rusk & Slotte-Liittge (2013).
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och darmed visar att svaret inte ar ett fullvardigt bidrag i klassrummet,
att det inte racker till som svar. Vi kan se detta som ett innehallsligt,
men inte sprakligt, godkdnnande dar sprakvalet lyfts fram pa ett tydligt
satt. Att lararen noterar elevens svar kan dndé vara av betydelse for en
flersprakig elevs identitet.

Fragar efter den svenska motsvarigheten

Ett vanligare satt att bemota elevers finska ar att helt enkelt fraga efter
den svenska motsvarigheten till det finska ord som eleven anviant. Som
larare dr man ofta skicklig i att bedoma enskilda elevers sprakkompe-
tens. Ar det sannolikt att eleven i friga kan det svenska ordet — och en-
bart for enkelhetens, snabbhetens eller vanans skull anvént det finska
— eller saknar eleven faktiskt det svenska ordet? I det senare fallet blir
en uppmaning att ge det svenska ordet 16nlos — savida inte denna upp-
maning aven riktas till de andra eleverna i klassen. Vad nar man med att
frga en elev om ett ord som han just signalerat att han inte vet?

Om det dyker upp ett ord sa oversdtter man eller fragar Vet
ndan vad det dr?” Och s sparrar man dom mot varandra.
LARARINTERVJU

Tror man att eleven i fraga har tillgang till det svenska ordet kan ju en
direkt uppmaning att siga det fungera bade som en pAminnelse om den
svenska norm man forvantar sig i klassrummet, och som ett satt att
uppratthalla denna norm. Och eleven ar kanske tvungen att tinka ett
varv till — pa svenska.

LASKIAINEN

01 Pia: men ndr e den har laskiainen?
fastlag

02 < Larare: alltsd [va e de p& svenska?

03 Ulrica: [(fastlag)

04 Mia: fastlag

05 Larare: fastlagstisdag &dr... ja ska titta
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Ibland behdver vi paminna oss om det speciella i var spraksituation i
Svenskfinland: Det for ménga sjalvklara, att de flesta i klassen inklusive
lararen beharskar det sprak eleverna kodvixlar till ar inte alltid sjalv-
klart i alla ssmmanhang. Det finns forstas ldrare som inte behérskar fin-
ska, eller som inte ar sa starka i finska. Med en sidan larare i klassen
ar eleverna pa ett helt annat satt tvungna att hélla sig till svenska och
autentiska ensprakiga situationer skapas:

Bra for mig som kan ddlig finska sjdlv att det blir hemskt na-
turligt ndr jag inte sdger orden ndr dom fragar allting utan
Jjag sdager “kan du forklara med andra ord, att vad dar det’, s
berdttar dom pa svenska sa gott dom kan och sa kan jag ge
ordet. Sa da blir det liksom naturligt. Att det inte blir sa dar
att lararen har svaren och ger dom, utan de maste forklara
pa riktigt for mig for jag vet inte vad det dir.. LARARINTERVJU

Och hur ar det da elever med annan flerspréakig bakgrund kodvaxlar till
sitt sprak? Visst kan det vara motiverat och dndamalsenligt att fraga
efter betydelsen av ett ord som elever anviander pa ett sprak som lira-
ren inte behdrskar. Genom att initiera diskussioner om sprak visar vi
intresse for eleverna — och darmed bekraftar vi deras sprakliga identi-
tet — samtidigt som alla diskussioner om sprak kan utveckla alla elevers
skolsprak och deras eventuella andra sprak.

Indikerar att elever ska anvdnda svenska

Ett snarliknande, men mer indirekt bemotande av finska ar att inte be
om det svenska ordet, utan formulera sig som om man inte skulle ha
uppfattat vad eleven sa:

Danni: Talonrakennus [husbyggande]
Larare: Va sa du?

Danni: Bygga hus.

OBSERVATION

I foljande exempel ar det mer uppenbart att lararen nog har hort vad

eleven sagt, men med sin kommentar antyder att eleven inte hallit sig
till det forvantade sprakbruket i klassen:
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Lauri: Kan man anvdnda kdytetyt kirjat [begagnade bocker]?
Larare: Om man kan anvdnda...?

Lauri: SGna ddr som nan har anvdnt.

OBSERVATION

Ytterligare ett exempel pa ett bemotande i denna kategori har vi obser-
verat i en klass dir nédgra elever i ett samtal under ett grupparbete an-
vander finska. Lararen viander sig till Richard med fragan Var dr du? och
Rickard svarar I skolan. Att skola och svenska hor ihop ar sa sjalvklart
for bagge parter att det racker med att antyda om skolan som plats.

Alla dessa enkla kommentarer, fran att fraga eleven vad nagot heter pa
svenska till en begiran om upprepning, ar visserligen sma men viktiga
responser. I alla dessa exempel later inte lararen ens enstaka ord pa fin-
ska ga forbi, utan reagerar, och signaler dirmed en forvintan om sprak-
val i klassrummet.

Oversiitter direkt

Felix: X-lukio [gymnasium] har sana ddar aamuvalmennuk-
set [morgontraningar] kan man ga till sana...
Larare: Morgontrdningar. Ja, du mdste ...

Larare: Va e ett rdttssamhdlle?

Walter: Na siis [alltsa] att varje mdanniska har samma oikeu-
det [rattigheter].

Larare: Just, rdttigheter.

OBSERVATIONER

Vad ar det som hander har? Jo, en elev anvander ett finskt ord och lararen
oversitter ordet direkt. Den direkta Gversittningen gors pa ett satt som
innebar att samtalet fortsitter smidigt. Var bedomning &r att en direkt
oversittning av elevers finska ord till svenska kan vara ett effektivt sitt
att stodja elevers sprakutveckling. Samtidigt visar detta bemétande att
lararen anser det vara viktigt att halla sig till svenska i klassrummet, dven
pa den liagsta ordnivan. Dessutom visar en smidig, direkt Gversittning
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att lararen beharskar finska, och darmed finns det ocksa en identitetsbe-
kraftande sida i detta bemotande. Denna funktion ar speciellt tydlig de
ganger Oversittningen foregas av ett ja, mm, just — vilket oftast ar fallet.

Sa har resonerar en lirare om anvandningen av finska under lektioner:

Om man borjar styra alltfor mycket sa blir det det att... jag
tror att den ddr finskan dnda stoder ddr pa ett sdtt, den dar
sprakutvecklingen dnda. For att sen dG, om man sen da, det
finns alltid den situation ddr en elev svarar pa finska, na-
got ord ndar de inte hittar det svenska ordet. Da ger man det
svenska ordet. Jag menar, da dr det ju dnda bdttre det dn
att... De vagar sdga dandd, det vad de vill. Att nu har den ett
svar och svaret dr rdtt fast det dr pa fel sprak. Men da ham-
mar man ju istdllet om man sdger att nej du far inte svara
for du svarade pa finska. ' LARARINTERVJU

Visst kan ett aktivt bemdtande stodja elevernas sprakutveckling! For det
forsta ar det forstas battre att elever 6verhuvudtaget sdger nagot i klass-
rummet dn att de sitter tysta. Vi utvecklar vara sprak genom att anvinda
dem, och om eleven saknar ett eller ett par ord pa svenska har dnda
manga andra svenska ord kommit till anvindning. For det andra kan
kontrasteringen, lararens svenska ord efter elevens finska, innebéra att
eleven tar till sig det svenska ordet. Och samma mdjlighet finns forstas
for alla andra elever som lyssnar. (Och for de elever vars finska inte ar
sa stark kan situationen fungera som en mojlighet att utveckla finskan!)
Da man pa olika sitt ger rum for spréaklig kontrastering utvecklas inte
enbart elevernas sprakkunskaper; det intresse och utrymme for elever-
nas andra sprak som lararen darmed ger ar bekréftande, och signalerar
alla spraks lika varde.

I en intervju talar en lirare om situationer da elever vid lexikal brist
inte tar till den finska motsvarigheten utan soker det svenska, utan att
komma i mal med den strategin. Da brukar ldraren uppmana eleverna
att sdga det finska ordet, varpa man gemensamt i klassen letar efter det
lampliga svenska ordet.
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Att direkt oversatta elevers finska ar ocksa en strategi som en larare be-
rattar att han har tillampat under raster:

Jag brukar oversdtta, ibland om dom talar pa finska och jag
gar forbi och s hor man nan, sa oversdtter man sa ddr re-
pliken till svenska och sen sa kan det vara att den ddr eleven
som just har sagt ndnting pa finska sa fortsdtter sen, dt-
minstone sd ldange jag dr inom horhdll, sa fortsdtter den pa
svenska en stund. LERARINTERVJU

Bakar in den svenska motsvarigheten i sitt svar

Ett mycket narliggande, men dndé annorlunda sitt att bemota ett annat
sprak ar att lararen oversatter det finska ord eleven anvint, men bakar
in Oversattningen i svaret pa ett naturligt sitt. Det betyder att 6versatt-
ningen inte blir ett "projekt i sig”, utan samtalet flyter smidigt vidare.
Néagra exempel:

Leo: Min lehtipthvi [16vbiff] var sa hér hog
((visar med hinderna))
Larare: De e int lovbiff sen mera.

Sofia: Kan man inte i Finland lahjoo [muta]?
Larare: Det hdr med korruption (...)
OBSERVATIONER

Att bemota enstaka finska ord med en sddan har inbdddad oversattning
ar mycket vanligt, och upplevs férmodligen som smidigt av sévil larare
som elever. Hir fokuseras inte spraket, utan lararen tar fasta pa inne-
héllet — samtidigt som 6versittningen fungerar som en liten signal om
det forvantade sprakvalet. Fragan ar om signalen ar for svag — vilken ar
den reeella mojligheten att eleven snappar upp ordet? Ett intressant ex-
empel pa denna typ av bemotande finns beskrivet i den tidigare nimnda
boken. T en liagre klass anviander lararen ordet klubba efter att flera
elever har talat om maila (den finska motsvarigheten). Hon gor det just
pa detta inbaddade sitt, i kommentarer dar hon tar fasta pa innehal-
let. Och det visar sig att eleverna i den fortsatta diskussionen anviander

9 Sahlstrom, Forsman, Hummelstedt-Djedou, Porn, Rusk & Slotte-Liittge 2013.
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ordet klubba. Lirarens indirekta korrigering fungerar alltsa i detta fall
effektivt.

I de tva senast diskuterade kategorierna gor lararen alltsa inte nagon
storre affar av finskan, utan noterar sprakvalet genom att antingen 6ver-
satta direkt eller genom att baka in 6versattningen i sitt eget svar. Paral-
lellt med att lararen "mjukt” presenterar den svenska motsvarigheten,
och pa sa sitt relaterar till svenskan som normsprak, bekraftar ldraren
att han eller hon forstar finskan. Ett drag av bekraftelse finns darmed i
bemotandet. Kanske vi dven i bemotandet kan 14sa in ett uttryck for for-
staelse for att eleven anviander finska i den aktuella situationen?

Reagerar inte da elever anvdnder ett annat sprak dn svenska
med ldraren

Ovan har ett antal olika sitt att beméta elevers anvindning av ett an-
nat sprak an skolspraket under lektionstid presenterats och diskuterats.
Men bemoter vi larare alltid elevers anvindning av andra sprak? Beho-
ver vi gora det? Kan det finnas situationer dd bemétandet dr av mindre
betydelse? Vad innebéar det egentligen att inte pa nagot sitt notera de
kodvaxlingar eleverna gor?

Som vi i borjan av detta avsnitt konstaterade ir bemé6tandet av elevers
anvandning av andra sprak relaterat till kontexten: Allt fran den mikro-
situation dir elevens humor, ordval och typen av samtal spelar en roll
for bemotandet, liksom dven sprakforhallandena i den omgivning som
skolan finns i. Under en lektion i en av projektskolorna kunde vi lagga
mirke till en avog instéllning hos en elev under hela lektionen. D4 det
var hans tur att beritta vad han gjort under sin praotid sa han: Jag lik-
som pilkku vihanneksia och purski ldhetyksid och hinnotteli tavaroita.
Vad gjorde lararen? Jo, lyssnade, nickade och lat turen gé vidare till fol-
jande elev. Var tolkning av lararens val — att inte pa nagot sitt explicit
notera elevens sprakval — visar den spanning som fanns kring denna
elev i situationen. Kodvixling kan ju vara ett effektivt sitt att uttrycka
protest. Aven om det kan tinkas att eleven inte kinde till de svenska
motsvarigheterna till alla ord han behovde for att beritta om prao-
tiden pa en finsk arbetsplats, vill vi pasta att det 1ag ett starkt uttryck
av protest i hans sitt att uttrycka sig. Och i en situation dar kodvaxling
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anvands som avstandstagande dr inte en kommentar om spréakvalet det
samtalstekniskt smidigaste sittet att ge respons. Daremot, ifall en elev
mer kontinuerligt i huvudsak anviander ett annat sprak dn skolspraket
finns det forstas orsak att ta upp det till diskussion i enrum med eleven.

Vi ser ndrmare pa nigra andra exempel:

HUVUDKAUPUNKI

01 Mans: va va de (.) va ha vari Sveriges huvudkaupunki
huvudstad

02 fore Stockholm?

03 « Larare: de va no Stockholm men egentligen sjalva

04 maktcentrat &nnu pd Gustav Vasas tid sd va ju

05 Uppsala

Vilka motiv bakom lararens val att inte alls notera sprakbytet kan vi se
har? Vi vet ingenting med sdkerhet, men vi kan se nidrmare pa samta-
let. Forst kan vi konstatera att finskan begransas till den ena delen av
ett sammansatt ord; “Overtrampet” ar alltsa inte sirskilt stort. For det
andra kan vi konstatera att det ar friga om ett enkelt ord, ett ord som
lararen formodligen bedomer att bade denna elev och de andra elev-
erna kanner till pa svenska, varfor lararen kanske inte ser nagon orsak
att lyfta fram den svenska motsvarigheten. Men trots detta signalerar
lararen, genom sitt icke-bemotande, onekligen att det ar acceptabelt att
plocka in finska ord i klassrummet. Vi kan ocksa pdminna oss om att det
offentliga klassrumssamtalet dr den samtalssituation dar normen om
svenska ar som starkast — en stor mangd inspelningar visar att finska
anvands betydligt mindre hér dn i andra situationer i skolan.

I en annan klass, en annan dag, utspelar sig foljande dialog:
Anja: Han Napoleon e lite itserakas [egenkar].
Larare: Ja, det kan man sdga.

OBSERVATION

Ordet som har sigs pa finska ar otvivelaktigt ett mer avancerat ord an
stad/kaupunki i exemplet ovan. Det ar mgjligt att Anja inte kidnner till
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den svenska motsvarigheten sjdlvgod, och darfor anvinder det finska
ordet. I vilket fall som helst orienterar sig lararen inte alls mot kodvax-
lingen, utan svarar enbart innehéllsligt pA kommentaren. Cirka tio mi-
nuter senare dterkommer lararen till amnet:

Larare: Anja hade ett bra ord for det, vad sa du nu igen?

Anja: Itserakas [egenkar]?

Larare: Ja, just det. Det var en bra beskrivning! Det var han nog.
OBSERVATION

Lararen aterknyter alltsa till det ord eleven har sagt pa finska och fragar
specifikt efter det. Och eleven siger det igen, pa finska, varpa lararen
explicit kommenterar ordet som en “bra beskrivning”. Hon behandlar
alltsa ordet itserakas som om det var ett svenskt ord, i stallet for att,
vilket skulle vara det naturliga i situationen, lyfta fram den svenska mot-
svarigheten antingen genom att siga den sjalv eller genom att fraga efter
den.

Genom detta omedvetna forhallningsatt till spraken skapas hir inte en
mojlighet for alla elever att komma i kontakt med det svenska ordet, en
mojlighet som ligger si nara till hands. Ifall det finns elever i klassen
som inte dr sdkra pa vad itserakas ar pa svenska (antingen si att de inte
forstar det finska ordet och dirmed inte hianger med i resonemanget,
eller sa att de nog forstar inneborden av det finska ordet, men saknar
det svenska) gar de miste om en mgjlighet att utveckla sitt/sina sprak.
En annan konsekvens av detta "icke-bemotande” dr att normen om att
halla sig till skolspraket i klassrumssamtal forsvagas.

KOM TILL VALTAAN

01 Kimmo: de va ju sd liksom att han va &nnu rektor nar

02 Hitler kom till de dar valtaan sen assa- se-
makten

03 a- eller liksom hu va de salamurhattiin (troligen)

lénnmérdades

04 dee int sadkert men

05 Larare: de e int sdkert men de finns lite s&n dana...

06 att bitterheten sku nog ha funnits kvar. va

07 tankte du &annu?
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08 Kimmo: sen e de ju den dar andra saken att liksom de

09 va ju en man som ndstan va ndra att skjuta
10 liksom Hitler pd fronten fdre liksom han

11 liksom [((ohdrbart))

12 Larare: [precis just de. ddr ocksd dir..

I sekvensen ovan har Kimmo mycket kunskap om det aktuella &mnet
och han ges utrymme att dela med sig av den i klassen. Lararen lyssnar
aktivt och ar lika engagerad som eleven, vilket syns i hennes direkta
innehallsliga bemd6tande av Kimmos inldgg. Hon ber ocksa Kimmo fort-
satta: Va tankte du dnnu? Ser vi pa sekvensen ur ett sprakligt perspektiv
kan vi konstatera att Kimmo har vissa utmaningar. Han inleder med en
borjan pad assassinated, den engelska motsvarigheten till lonnmordad,
innan han gar over till finskan, salmurhattiin. Da lararen inte tar tag i
nagra av de spréakliga oklarheterna — att erbjuda det svenska ordet lonn-
mordad kunde ha varit lampligt — gar eleverna dven har miste om en
chans att utveckla sitt skolsprak.

I de skolor dar finska ar det icke-skolsprak som hors mest under lektio-
nerna kan de flesta eleverna finska, och likasé de flesta lararna. Denna
gemensamma tillgang till tva sprak bidrar till att variationerna i att be-
mota kodvixlingarna ar stora. Utgdende fran de inspelade lektionerna
kan vi konstatera att sdtten att bemota ett annat sprak inte heller ar
bundet till person, pa sa sitt att en och samma larare alltid skulle rea-
gera lika. Under en och samma lektion kunde vi observera atminstone
fyra olika satt att bemota finska inslag:

Danni: Talonrakennus [husbyggande]
Larare: Va sa du?
Danni: Bygga hus.

Pia: (...) vanhustenkoti (...
Larare: ((ingen respons))

Cia: (...) floristi (...)
Larare: florist
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Leo: Min lehtipthvi [16vbiff] var s& har hog
((visar med hianderna))

Larare: De e int 16vbiff sen mera.
OBSERVATIONER

Varfor ar bemoétandena sa olika? Manga faktorer spelar in: faktorer rela-
terade till personen, som forvantningar pa individens sprakkompetens;
faktorer relaterade till det ord eller uttryck som kodvéxlas; faktorer re-
laterade till situationen, till exempel vilken typ av samtal det ar fragan
om. De flesta larare reagerar formodligen annorlunda pa finska ord i ett
lagmalt samtal mellan elever an om de forekommer under ett foredrag
som eleven haller infor hela klassen. Till ssmmanhanget hor dven den
funktion kodvaxlingen har; vi har redan konstaterat att det ar utma-
nande att ratta till en kodvaxling gjord i protest. Byter en elev till finska
for att demonstrativt ta avstdnd mot normen om svenska i klassrummet
innebar det att lararens bemotande av sprakvalet samtidigt kan vara ett
bemoétande av icke-onskvirt beteende i klassrummet. Det mest dnda-
malsenliga dr da knappast att borja reda ut vad det kodvixlade ordet i
fraga betyder.

Men att det ar viktigt att larare reagerar har forhoppningsvis framkom-
mit i denna genomgang. Visst kan det finnas situationer da det ar svart
att hinna med och récka till, for att inte tala om de situationer da vi helt
enkelt inte uppfattar att ett annat sprak anviands. Men om vi ar med-
vetna om betydelsen av ett aktivt bemotande, och regelbundet lyfter upp
forvantningarna pa sprakval i klassrummet, spelar ndgra okommente-
rade finska ord en mindre roll.

Och ja, det ar skillnad pa ord. Gruppen kiva-ord (se s. 178) anviands sa
frekvent att det inte ar lika troligt att samtalsparten — inte ens da det ar
frdgan om en larare — horbart reagerar pa dem. Speciellt smaord som
vai och siis slinker nog igenom de flesta samtal, ocksa i klassrummet.

I en skola funderar en elev pa att det kan vara tungt for lararna att stin-
digt kommentera finskan:
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Kanske dom inte heller orkar varje timme sdga till att dom
ska tala finska, eiku [eller nej] svenska. Det blir nog ganska
mycket finska pa timmarna. Sa ddr att om en borjar tala
finska sen borjar alla tala finska. = ELEVINTERVJU

Mairker vi att elever anvander ett annat sprak inom vissa doméner, som
dataspel pa engelska eller ishockey pa finska, kan det forstas vara pa sin
plats att l14gga ner lite tid pa att mer systematiskt jobba med den termi-
nologin.

Hur ser da eleverna pa att anvinda finska i klassrummet, och vad tycker
de om lararnas agerande? I en av projektskolorna menar eleverna att
det inte 4r sa dramatiskt att anvinda finska ord i samtal med larare nar
de inte kommer pa det svenska uttrycket. Eleverna behover fundera en
stund d& de ombeds beridtta om hur lararna bemoter finska under lek-
tionstid: Hmm na dom sdger det ddr ordet pa svenska, tror jag, menar
en. Elever siger ocksa att de i princip anviander svenska med ldrarna
och att finskan begransas till enstaka ord — vilket mycket val stimmer
overens med de videoobservationer vi har gjort.

Eleverna ar ofta medvetna om hur olika larare bemoter finska och de
anpassar sig till de olika forhallningssitten:

Max: Inte sdger dom nagot att de skulle vara helt fel, bara
man inte anvdnder pd ndgot foredrag.
Mia: Ja eller typ moddatimmarna. . ELEVINTERVJU

I en annan skola forklarar en elev:

Till exempel Tova, s pa hennes timmar tycker hon inte om
att vi pratar finska, men pa nagras timmar sa pratar vi bara
och ldrarna sdager inte till, ofta i all fall. | ELEVINTERVJU

En elev fortsatter med att forklara att hon inte skulle vilja att det pa alla
timmar skulle vara lika noga som pa Lasses timmar — men det ar anda
inget problem under de lektionerna; eleverna har anpassat sig till kra-
ven: Men jag dr ganska van med det att Lasse sdjer att man ska prata
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svenska. Da eleverna talar finska med varandra under de har lektioner-
na menar de att de gor det tystare, sa att lararen inte ska marka det.

Det framgar ocksa att somliga elever uppfattar att lararnas krav pa
sprakval och deras reaktioner pa finskanvandning ar relaterade till de-
ras syn pa finskan: Mm fast vi pratar svenska ddrfor att... var ldrare ar
sa, hon hon tycker inte om finska. Att en annan larare reagerar kraftigt,
kopplar eleverna till att 1araren inte tycker om finska.

Vi vill ocksa forsiktigt peka pa ett eventuellt samband mellan disciplin
och sprakval. I videomaterialet fran projektskolorna finns det exempel
pé lektioner dir eleverna tar mycket talutrymme, svir en hel del, och
aven anviander mycket finska. Under dessa lektioner ar generellt till-
sagelser om svordomar vanligare 4n kommentarer om spraket. Under
andra lektioner tillater inte disciplinen eleverna att tala hogt i klassen
utan att ha fatt ordet, och dar ar dven forekomsten av svordomar och
anvandning av andra sprak mindre. Att forhélla sig till en samtalsnorm
i klassrummet innebér for eleverna salunda forvantningar gillande tal-
utrymme, stil och sprakval.

Hur vi larare reagerar da elever anvander ett annat sprak an skolspraket
under lektionerna ar alltsa av betydelse, 4ven da det giller enstaka ord.
Bemotandet ar av betydelse for elevernas utveckling av skolspraket; det
ar av betydelse for elevernas flersprakiga identitet; det ar av betydelse
for uppritthéllande av skolans spraknorm, och inte minst, ar det, som
en foljd av allt detta, av betydelse for elevers larande i alla &mnen.
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Visst dr det bra med strategier, men de nyttar till ingenting om de bara
finns till pappers och inte omsitts i praktiken. Och for att komma igédng
med sjilva arbetet lIonar det sig att redan i inledningsskedet ta vissa ak-
tiva beslut infor det fortsatta arbetet. Vi valjer darfor att avsluta boken
med att pAminna om négra forutsidttningar for ett lyckat sprakstrate-
giskt arbete.

Grundférutsittningen for att man ska lyckas forankra och omsitta stra-
tegierna i praktiken ar att de konkretiseras till den nivad som mestadels
ror alldeles vanliga aktiviteter i skolvardagen, t.ex. hur man organiserar
grupparbeten och arbetar med textboken. Detta kan lata enkelt, men for
den som inte tidigare arbetat sprakinriktat kan det dnda till en borjan
upplevas som en utmanande och svargreppbar uppgift. Det hjilper for-
stas att ta sig an utmaningen om man faktiskt ser det som ett omrade
vart att satsa tid och kraft pa, som nagot som kommer att ge utdelning i
form av elevernas larande. Speciellt viktigt att komma ihag ar att det ar
just en process det ar fraga om — ett langsiktigt arbete som helt enkelt
behdver borja i ndgon dnde. Man behover inte greppa allt frén borjan
eller dndra hela sin undervisning.

Hur kan man da fa igdng processen? Vart basta rad ar att borja tillsam- BORJA
mans med andra! Foriandringsarbete pa skolorna ir svart att genomfora, ‘"""s“""“"s Q
speciellt om man ar ensam om det nya. De flesta torde vara bekanta

med fenomenet att man gar pa fortbildning, kommer tillbaka till sitt

klassrum och efter en kort tid 4r man tillbaka i de gamla rutinerna. Men

visst dr det en utmaning! Det stélls hela tiden krav pa att lararna ska

utveckla sin undervisning, men sillan finns det inbyggt i strukturerna

gemensam tid for sjalva utvecklingsarbetet eller for att sprida nya idéer

bland kollegorna — och utan kollegial férankring nar man sillan hall-

barhet och kontinuitet i undervisningsutvecklingen. Foljande citat far

illustrera svarigheten:

Intervjuare: Hinner ni alls prata med resten av kollegiet sd
att de vet [om Sprakradet]?

Larare: Nd det dr nog ganska lite, dom far nog ndstan bara
veta att nu ha vi méte och nu dr ndgra borta.
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STOD FRAN
LEDNINGEN Q

Loy

En svag forankring i kollegiet betyder samtidigt att kollegerna inte kan
delta aktivt for att hjalpa till med att forstiarka och befasta det pdgdende
strategiarbetet. For en optimal process behdver man vara flera, helst
hela kollegiet; man behover stod fran ledningen och fordldrarna, och
eleverna behover vara med. Om tillrackligt manga larare forandrar sin
undervisning far arbetet storre genomslagskraft — vilket i sig ger en ex-
tra skjuts genom att resultaten syns snabbare — och dirigenom sma-
ningom kan bli en del av skolans forgivettagna verksamhetskultur pa ett
satt som gar utover den dagliga undervisningen i enskilda klassrum. Det
betyder t.ex. att skolan ocksa nir andra utvecklingsarbeten sitts igdng
inte overger det sprakinriktade tdnkandet utan tvartom forsoker hitta
satt att ocksa inkorporera det i fortsatta utvecklingsarbeten.

Ledningens stod behovs for resurser, framst i form av tid, for att forand-
ringsarbetet ska gi att genomféra: ju fler forandringar, desto mer tid

behovs. Att regelbundet ha en punkt om sprékstrategier paA motesagen-
dan kan vara ett konkret satt att uppratthélla och stodja varandra i pro-
cessen. Att se till att kollegiet har mojlighet att traffas for nagon typ av
pedagogiska kaféer, diar man t.ex. fortbildar varandra om nya undervis-
ningsidéer, ar ett annat. Varfor inte t.ex. starta en studiecirkel i kollegiet
for att arbeta med innehdllet i den hir boken? Ytterligare ett upplagg

ar att olika larare fortlopande har det sprakinriktade arbetet som sitt

ansvars- eller tyngdpunktsomrade. Till ledningens uppgift hor ocksa att

hela tiden paminna om riktningen och visa att forandringsarbetet upp-
skattas. Men det ar ocksa viktigt med det kollegiala stodet 6verlag: det

géller att komma ihag att uppmuntra varandra och dela med sig av bade

misslyckade forsok och framgéangar, i stort som smatt.

Som vi diskuterar i kapitel 2 kan det sprakinriktade arbetet finnas pa olika
nivaer, bade pa ett mer overgripande plan i skolan som helhet och pa en
niva som ar mer grupp- eller Amnesinriktad. Daremellan finns det ocksa
mojligheter att arbeta &mnesovergripande pa olika sitt. For den enskilda
lararen handlar det sist och slutligen oftast om att inféra sprakmedvetna
och sprakutvecklande forandringar i den dagliga verksamheten.

I projektskolorna har man arbetat pa alla de har niviaerna. Det for hela
skolan gemensamma arbetet har t.ex. gillt strategier for att ta emot elev-
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er med annan spraklig bakgrund an svensk eller finsk, elevutbyten med

andra skolor och satsning pa en svensksprakig resursperson som bade

rycker in som lararvikarie och ror sig bland eleverna under haltimmar
och raster. Pa sina hall har man t.o.m. initierat férandringar i timplanen,
for att ytterligare nimna arbete pa ett mer 6vergripande plan. Ytterligare

ett intressant angreppssétt pa den lokala laroplansnivén vore att gemen-
samt formulera vilken spréklig progression det sprakinriktade arbetet pa

olika arskurser kunde ha, for att fa mer systematik och storre genomslag-
skraft i arbetet. Det kunde t.ex. gélla att arbeta med de krav som stills i

prov eller i andra texttyper for att fora eleverna framat, t.ex. att speciellt

Ova vissa typer av fragor ssom essier eller analysuppgifter i en viss ars-
kurs. Se har ett forslag for lasaren att forverkliga i den egna kontexten!

Exempel pa dmnesovergripande arbete ar arbete med video- och bild-
stod for att stodja elever med annan spraklig bakgrund dn svensk och
finsk vad géller ordforradet i praktiska amnen. Verbalisering av arbets-
processer i ett projektarbete om Shakespeares tid i form av ett samar-
bete mellan bildkonst, textilslojd och engelska ar ytterligare ett exempel
pa sprakstodjande arbete fran projektskolorna. Men samtidigt har ock-
sd manga larare arbetat med att utveckla den reguljara undervisningen i
egna dmnen sasom gymnastik, modersmal och litteratur och kemi.

For att det faktiskt ska bli frigan om en grundlig forandring av skolans
verksamhetskultur, behover forandringar ske i tillrackligt manga lara-
res arbete. Pa sa sitt kan medvetenheten om sprékets roll for undervis-
ningen bli en bestdende, sjalvklar del av vardagen. Och for att nd detta
mal ar det viktigt att forandringsarbetet utgar fran de lokala behoven
i varje skolmiljo. Visst 4r mycket gemensamt och man ska lara sig av
vad andra skolor redan har gjort. Inte minst kan andra miljoers sprak-
strategier vara anviandbara som checklistor for att kontrollera att inget
vasentligt glomts bort. Men precis som projektskolorna, med sina indi-
viduella profiler med sina styrkor och utmaningar, har fokuserat pa just
de omraden som de har sett som viktiga och aktuella, ar det storst chans
for en héllbar utveckling om man forst fokuserar pa det som ar viktigt i
den egna miljon.
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For att verkligen fa med eleverna krévs att de involveras i
ett tidigt skede och ges mojligheter att sjdlva forma delar
av verksamheten. Har ar Helsinge skolas Sprakrad ett yp-
perligt exempel, diar de ansvariga lararna hade dragit upp
ramar for arbetet men snart mirkte att eleverna hade
béade goda idéer och kunde genomfora manga av dem pa
i stort sett egen hand (las mer om deras arbete i bilaga
2). Ett annat exempel dar elever engagerats finns i S:t
Olofsskolan i arbetet med skoltidningen, dar elevskri-
benterna bl.a. gjorde en enkét om elevernas sprakan-
vandning. Dessa elevengagemang visar hur man pa
ett positivt sdtt kan samla den egna sprakliga miljon
kring en fraga som beror alla, for att viacka tankar och
oka medvetenhet om svenskans betydelse, i motsats till
att bara tjata om skolspraket — en ofta anvind strategi som pa allt fler
hall konstaterats fa mer eller mindre motsatt effekt.

Oberoende av vad man viljer att gora, kravs séledes en strategivision
att sikta mot, kollegialt stod, vissa fasta rutiner for gemensam planering
— antingen hela kollegiet eller i mindre grupper — och, givetvis, tillrack-
liga tidsresurser for genomforandet. Visionen blir klarare och har storre
chans att konkretiseras i praktiken om den forankras hos skolans direk-
tion och foraldrarna — som ofta kan fungera som vardefulla samarbets-
parter i processen. Har ar det arbete som Helsinge skolas engagerade
direktion har gjort ett inspirerande exempel: de har sammanstallt en
broschyr med konkret information till alla hem om hur man 6kar svensk-

ans synlighet i vardagen (se illustration och las mera i avsnitt 4.4).

Sen ar det bara att sitta igdng, med stort eller smatt: planera, ldsa pa,

prova pa, utvardera och dndra det som inte fungerar. Planen och sitten

att forverkliga strategin far hela tiden leva. Efter hand blir man dess-

utom skickligare pa att se var och hur man kan stédja eleverna i stunden

SKUGGA nir oplanerade tillfallen yppar sig. Men glom inte att ta stod av kolleger

‘ KOLLEGER Q som valt att fokusera samma arbetsomrade — flera ser och gor mer an

vad man gor ensam!
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Att ”skugga” sina kolleger ar ett anvandbart men tyvarr alltfor sallan
anvant upplagg for att utveckla undervisningen. Har ar ju inte alls fraga
om att kontrollera eller kritisera varandra, utan utgangspunkten ar att
man bjuder in kolleger i sitt klassrum och ber dem fokusera pa nagon
specifik fragestdllning som man Onskar respons pa. Hur fungerar t.ex.
mina stodfragor under textsamtalet? Anvinder eleverna de nya dmnes-
orden nir jag strukturerat upp elevcentrerat arbete i sméagrupp? Efter
passet har man mojlighet att diskutera och fa nya infallsvinklar pa den
egna undervisningen, bade pa nya grepp och — om man vagar — sddant
man inte marker sjilv men som inte nodvandigtvis kan anses vara opti-
mal sprakutvecklande undervisning.

Ett annat sitt att fa syn pa egna rutiner som man fastnat i eller att testa
hur ett nytt grepp fungerar ar forstds att filma sig sjalv i klassrummet.
Kanske inte alltid en odelat positiv upplevelse, men ack sa nyttig! Har
har projektskolornas larare varit fantastiska som slappt in kamerorna i
sina klassrum och berikat projektet med sa mycket intressant material
bade ur forsknings- och undervisningssynvinkel!

Arbete i arbetslag ar ett annat vilfungerande verktyg, bade for undervis-
ning och undervisningsutveckling, &tminstone om det anviands pa det
sitt som ldararna i Svenska samskolan i Tammerfors arskurs 1—2 gjorde.
(De deltog trots att projektet var inriktat pa arskurs 7—9, vilket visar
pa nagot av den speciella miljo som Svenska samskolan i Tammerfors
utgor i och med att de kan folja sina elever i princip hela skolgidngen
igenom, dnda till studentexamen.) Deras strategiarbete fokuserade pa
den tidiga lasutvecklingen. Arbetslaget planerade tillsammans for och
arbetade med parallellt schemalagda flexibla lasgrupper i arskurs 1-2,
dir eleverna kunde starta pa egen niva och darefter i egen takt flytta
mellan de olika grupperna efter hand de avancerade fran den grundlag-
gande ljudningen och avkodningen till arbete med lasforstaelse i den
sista gruppen. Lararna sag méanga fordelar med sjdlva lagarbetet, dar
den fortgdende samplaneringen mdgjliggjorde bade kollegialt stod i ar-
betet och en helhetsbild av verksamheten. De var ocksa n6jda med elev-
ernas framsteg jamfort med tidigare ar. Eleverna upplevde att de latt
hittade sin niva och kédnde trygghet i att inte behova géa vidare mellan
grupperna forran de faktiskt var beredda.
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Oberoende av vad som blir ens eget fokus och vilket uppldgg man viljer,
ar huvudsaken att fa sjdlva processen i rullning, att ha talamod och inte
vara for hard mot sig sjilv om resultaten inte tycks komma s& snabbt
som man onskar. Forhoppningsvis har den har boken lyckats visa att
sprakutvecklande arbete i de flesta fall inte ar ett sitt att arbeta som har
tydligt avgransade borjan och slut, sdsom korta projektinsatser, utan mer
en medvetenhet om sprakets roll som blir synligt i det sitt man lagger
upp hela undervisningen. De som inte ger upp kommer sméningom att
marka att man natt malet att satta den uppatgaende spiralen i rorelse!

Lycka till!
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10 hallpunkter for sprakinriktat arbete

1.

Spraket finns med i allt som gors i skolan: bygg upp
den medvetenheten och utnyttja den systematiskt for
att bygga for maximalt larande!

Tala mer om spelreglerna - varfor vi behover utveckla
skolspraket och den medvetna insats som kravs av alla,
bade elever och larare. (Jamfor hur alla haller sig till
det sprak man valt att lara sig i sprakbadsundervis-
ningen.)

Sprakutveckling innebar att ga framat, fran vardags-
sprak till skolrelaterat sprak. Och ingen ar fullard -
utmana och stéd ocksa de langre hunna!

Ge utrymme for interaktion: lat eleverna gora mer an
bara lyssna sa lar de sig battre! Bygg upp lektionspass
som gor det mojligt for eleverna att anvanda och
befasta det skolrelaterade spraket.

Stall krav pa elevernas sprakanvandning, men ge
ocksa stod sa att den kan utvecklas. Det &r bland
annat viktigt att tydligt synliggora skolans texttyper
(foredrag, provsvar, rapporter...) och vad som kravs
for att beharska dem.

Bekrafta alla elevers sprakkunskap och identitet
(ocksa nar det galler dialekt!), utan att ge avkall pa
att konsekvent stodja utvecklingen av skolspraket.
Arbeta sprakoptimistiskt!
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10.

Att stodja forstaelsen betyder inte att sanka kraven.
Att forenkla ett innehall kan vara ett forsta steg, men
kom ihag att bygga vidare. Eleverna behdver anvanda
sin nya forstaelse for att ta sig an de texter och andra
utmaningar de inte tidigare klarade av. Enbart forenk-
ling gor att utvecklingsspiralen stannar.

Arbetet har ett allvarligt syfte, men behall glimten i
ogat! Ingen mar bra av tjat, men alla har nytta av att
vara medvetna om varfor vi arbetar pa ett visst satt
och vilket mal vi har. Och kom ihag att det gar att kliva
pa den uppatgaende spiralen nar som helst!

Ingen kan gora allt, men alla kan gora nagot: det

blir en storre skjuts framat for spraket och larandet
da det samtidigt hander nagot i flera amnen, trots att
varje larares insats inte behover vara sarskilt stor.

Ett exempel ar da flera larare i realamnena parallellt
stodjer elevernas arbete med foredrag.

Lararna behover tid for att utveckla sitt arbete,

tillsammans! Samplanering ger ocksa storre effekt
i undervisningen.
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Forord till bokens bilagor

I de foljande bilagorna presenteras ett antal av de strategiarbeten som
de deltagande skolorna sammanstallt. Vi har inte utrymme att presente-
ra samtliga, men mycket annat finns ju sagt inne i sjalva boken och i den
diskussion som dar fors. Har har vi i stillet gjort ett strategiskt urval,
dels for att visa pa den intressanta spridning i innehall som projektsko-
lornas arbete utmynnat i, dels for att ge intresserade ldsare ytterligare
inblick i specifika arbeten som kan vara till nytta i det egna arbetet. Alla
behover ju inte uppfinna hjulet pa nytt!

BILAGA 1: Som exempel pa en enskild skolas sprakstrategi som
utarbetats och dokumenterats inom projektet presenteras har
Svenska samskolans i Tammefors arbete i sin helhet. Arbe-
tet innehaller ocksd négra konkreta och belysande bilagor,
sasom broschyren Ta vara pd vardagen, som riktar sig till
foraldrarna.

BILAGA 2: I bilagan presenterar Helsinge skola sitt arbete med
Sprakradet, ett av de strategiarbeten inom projektet dar elev-
er engagerats mest. Diskuteras i kapitel 2 och avsnitt 4.4.

BILAGA3: Liixldsningsstod utarbetat i S:t Olofsskolan i Abo. Dis-
kuteras i avsnitt 3.1. Bilagan kan gidrna anvindas som mall.

BILAGA4: Textarbetsblad for elevaktivt textarbete i undervisning-
en, utarbetat av forfattarna och utprévat i Tammerfors. Byg-
ger pa laxlasningsstodet i bilaga 3. Diskuteras i avsnitt 3.3.

BILAGA 5-7: Som enda skola inom projektet har Narpes hogsta-
dieskola bidragit med strategiarbete speciellt fokuserat pa att
ta emot och stodja integreringen av elever med annan sprak-
lig bakgrund an svenska eller finska. Gemensamma strategier
och mer fasta rutiner kring vilkomnandet av nya elever i sko-
lan underlattar processen for de nya eleverna, men ocksa for
lararna som ofta kimpar med knappa tidsresurser och beho-
ver verktyg for att stodja eleverna. Strategierna galler for det
forsta mer 6vergripande fragor som vilka uppgifter om eleven
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Forord

Arbetet med en sprakstrategi vid Svenska samskolan i Tammerfors inleddes i
augusti 2010 inom ramen for Utbildningsstyrelsens och Abo Akademis
sprakstédjande Skolsprak 2010-12. Fran bérjan stod det klart att
sprakstrategin vid SST skulle omfatta samtliga arskurser, alltsa fran ak 1 i
I&gstadiet till 3k 3 i gymnasiet och dven férskolan, till skillnad frdn de évriga
projektskolorna med &rskurserna 7-9.

Med hjélp av Skolsprakshandledarna vid AA (Anna Slotte-Littge och Lotta
Forsman) engagerades samtliga larare och rektor i sex olika arbetsgrupper
som utarbetade huvudavsnitten i sprakstrategin: attitydfostran, finlandssvensk
och svensk kultur, sprédkstédjande interaktion i klassen, textférstdelse och
kontextstdd, sprakstdd i praktiska @&mnen samt flexibla lasgrupper i
lasinldrningen. Projektets kontaktperson (Kenneth Gustafsson) redigerade
materialet och skrev de allmanna avsnitten. Skolans styrelse behandlade och
godkande sprakstrategin med vissa &ndringar gallande starten med finskan
26.11.2012.

1. Sprakmiljén i Tammerfors

Tammerfors har en sprakmiljé som domineras av finska. Av ca tvahundratusen
invanare ar bara en halv procent registrerade som svensksprakiga i
folkbokféringen. Vid Svenska samskolan i Tammerfors kommer ca 20 procent
av eleverna frén ensprakigt finska hem, 5-10 procent fran ensprakigt svenska
hem och ca 70 procent fran tvasprakiga hem (Kovero 2011). Tvasprakigheten
dominerar alltsd bland eleverna. Sprakférhallandena varierar dock fran arskurs
till &rskurs. I vissa fall &r det dven svart att dra grédnsen mellan ett ensprakigt
och ett tvasprakigt hem i statistiken. (Se bilaga 1.)

2. Overgripande sprakstrategi

Samverkan

Skolsprak, modersmal och tvasprakighet kraver ett malmedvetet arbete pa
flera plan for att de skall utvecklas i gynnsam riktning. Nyckelordet for
sprakstrategin vid Svenska samskolan i Tammerfors &r samverkan. Det géller
att samordna olika atgarder och att 8stadkomma ett samspel mellan olika
aktorer inom skolsamfundet. Undervisningsarrangemangen skall stéda positiv
samverkan mellan olika sprak. Elevernas skolsprak skall vara en angeldgenhet
for varje larare och féralder oberoende av modersmal, undervisningsdmne eller
skolstadium.

Férutsattningarna for att astadkomma ett samarbete kring skolspraket &r
goda. Skolan omfattar arskurserna 1-9 i grundskolan och 1-3 i gymnasiet i ett
gemensamt skolhus. En d&mneslarare undervisar i en klass i upp till 3tta ar.
Detta ger unika mojligheter att lara kdnna spraksituationen hos elever och
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foraldrar och att jobba pa 1ang sikt. Férskolan och daghemmet verkar i
angransande utrymmen. Skolan har en egen styrelse med omfattande
befogenheter att anordna utbildningen och dven med méjligheter att paverka
antagningen av barn till dagvarden, den allmanna inkdrsporten till skolan.

I ett vidare sammanhang ligger Tammerfors vél till med tanke p& geografin i
Svenskfinland. Det &r ungefar lika 18ngt till Helsingfors, Abo och Vasa, ett
faktum som méanga finlandssvenska organisationer utnyttjar nar de arrangerar
olika tillstallningar. "Mitt i Svenskfinland” ar ett skamtsamt uttryck som inte
saknar verklighetsgrund. A andra sidan &r det givet att skolan anordnar
lagerskolor i svenskbygden och i Norden i férsta hand, for att ge elever en
levande upplevelse av den finlandssvenska och nordiska gemenskapen.

Modersmalsinriktad finska

Eftersom s3 gott som varje elev i skolan i praktiken &r tvasprakig bestar
finskundervisningen av modersmalsinriktad finska. De elever som inte kan
tilldgna sig den sk mofi-undervisningen far stéd fér sin inlarning. Malsattningen
ar att eleverna ndr en balanserad tvaspradkighet som fréamjar inlarning.
Undervisningen i finska inleds fér narvarande i 8k 5 men detta kommer att
omprévas nar laroplanen férnyas nasta gang (2016). Med tanke pa balanserad
tvasprakighet kunde finskundervisningen inledas redan i arskurs 3:

Pa basis av ovanstaende ser vi att det med tanke pa elevernas utveckling till balanserat
tvaspréakiga individer finns goda grunder att inleda undervisningen i finska redan i arskurs 3.
(Se bilaga 2. Expertkommentar om sprakval vid SST)

Starkt timresurs i amnet modersmal och litteratur

Skolan erbjuder sammanlagt 5 &rsveckotimmar mer undervisning i &mnet
modersmal och litteratur &n den allménna timférdelningen i den
grundldggande utbildningen foreskriver. I &rskurserna 3-5 &r antalet
arsveckotimmar 18 (+4) och i arskurserna 6-9 15 (+1). Fér narvarande ligger
tyngdpunkten helt pd 8k 1-6. Darfér kommer en arsveckotimme i modersmal
och litteratur att dverféras till 8k 9 som har bara tre veckotimmar modersmal
men mycket extra program med prao, teaterproduktion och klassresa. Det
sista skoldret féore gymnasiet omfattar flera tidskrdvande moment i
modersmalet sdsom uppsatsskrivning och textanalys. En elev som kénner sig
saker i sitt skolsprak valjer sakrare ett svenskt gymnasium. Gymnasiet foljer
den allmanna timférdelningen men elever uppmuntras pa olika satt att avlagga
fler an 6 obligatoriska kurser.

Analys av spriakdata

For att halla sig uppdaterad om elevernas spraksituation utvecklar skolan ett
webbformular fér insamling av data om elevernas hemsprak och sprakvanor.
Det insamlade materialet skall ligga till grund for foraldra- och elevsamtal och
for utveckling av skolans sprakstrategi.
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Lararfortbildning

Skolan erbjuder resurser och uppmuntrar sina larare att delta i fortbildning om
pedagogik som stéder skolspraket. Sprakstddjande metoder existerar inom
samtliga skoldmnen.

Skolbibliotek

Skolbiblioteket har en sarstéllning vid Svenska samskolan i Tammerfors.
Biblioteket innehar den stdrsta samlingen svensk barn- och ungdomslitteratur i
Tammerfors och skolan reserverar varje &r ett betydande belopp for
bokanskaffningar och skotsel av samlingar med en sakkunnig bibliotekarie som
haller sig ajour med elevernas bokintresse, t o m pa individniva. Elever véljer
och laser i regel minst 2-4 bdocker med svensk skdnlitteratur under varje
termin och i de Iagre klasserna har elever vanligen en ldasetimme i veckan.
Féraldrar uppmanas att erbjuda sina barn svenska bécker dar hemma. (Se
bilaga 4.)

3. Finskan som resurs for skolspraket

Positiv dverforing

Inlarning av flera sprék utvecklar den allménna sprdkkompetensen som bestar
av det som &r gemensamt for olika sprak: grundldggande sprakstrukturer,
allménna kommunikationsfardigheter, begreppsférstaelse, medielasférmaga
eller las- och skrivstrategier. I praktiken innebar detta att en del av stoffet i
amnet modersmalsinriktad finska &r gemensamt med stoffet i &mnet
modersmal och litteratur, t ex mediekunskap, textgenrer och uppsatsteknik.
Férdelen med modersmalsinriktad finska i en skola med tvasprakiga elever &r
allts3 uppenbar med tanke pa skolspraket.

Balanserad tvasprakighet

Ju tidigare en medveten undervisning i finska inleds desto mera starks den
allmanna sprakkompetensen som i sin tur stéder svenskan. Risken fér sk
sprakblandning minskar. En balanserad tvasprakighet kraver en balanserad
undervisning i bada spraken. Modersmalet &r manniskans viktigaste sprak
oberoende av vilket sprak det géller.

Medvetenhet

For att finskan och svenskan skall stéda varandra optimalt maste den
tvasprakiga eleven géras medveten om likheter och skillnader mellan de tva
spraken. Elever kan vara mycket omedvetna om dessa samband. Finskléraren
och modersmalsldraren kan synliggéra likheter och skillnader genom att
parallellt ndmna vissa centrala begrepp pa det andra spraket i sin egen
undervisning eller genom att undervisa i kontrastiv grammatik, textanalys,
textstrategier och mediekunskap pd ett sddant satt att eleven forstar
allmangiltigheten i fenomenen och kan éverféra sin kunskap fran ett sprak till
ett annat.
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4. Attitydfostran

Hur engagera elever och foraldrar

Hur kan vi skapa en positiv attityd till skolspraket och frammana en vilja till
samarbete mellan férdldrar, elever och larare inom alla stadier? I denna
strévan ar det viktigt att tdnka pa sprakutvecklingen i ett helhetsperspektiv
och pa vilka utmaningarna inom olika stadier &r och vad dessa innebér for
barn. Attitydfostran skall inledas i tid, dvs. redan med barn i daghemsalder da
mottagligheten ar stor.

Boklasning

Att jobba med skolspraket &r av stor betydelse for sprakutvecklingen.
Det ar viktigt att stimulera svenskan utanfér skolan. Detta kan man
t.ex. gdra genom att lyfta fram l&sningens betydelse, bade hemma och i
skolan.

Informationsbroschyr

For att nd féraldrarna med adekvat information, hér det till skolans
sprakstrategi, att ge ut en broschyr "Ta vara pa vardagen". Broschyren
innehaller kort info om varfoér det ar viktigt att stéda spraket hemma och hur
man kan géra det , t.ex. genom ldsning. Den innehaller l&nkar till webb-sidor,
tidningstips samt férslag pa TV- och radiokanaler och -program. Innehallet
anpassas till olika aldersgrupper och kompletteras vid behov. Broschyren kan
ocksa fungera som diskussionsunderlag till fragor om sprakframjande. I en
sprakdskola &r sprakmedvetenhet av yttersta vikt. (Se bilaga 3.)

Gladje och samhorighet

Positiva upplevelser och gemensamma erfarenheter forstiarker den sprakliga
identiteten. Hela skolan kan engageras med hjalp av olika jippon som
morgonsamlingar, dldre elever som laser for de yngre, forfattarbesok, filmer,
bokutstallningar och utstallningar av elevtexter. Arbetet med attitydfostran ar
fortlopande.

5. Svensk och finlandssvensk kultur

Sprak, kultur och identitet bildar en helhet. I en miljé som Tammerfors dir den
svenska och den finlandssvenska kulturen &r relativt osynliga maste
skolsamfundet satsa mycket fér att gbéra sina elever fértrogna med och
intresserade av svensksprakiga bécker, medier, filmer, artister, evenemang m
m. Aven har géller det att skapa samverkan mellan olika aktérer och
aktiviteter.

Malsattningen &r inte att ge varje elev en finlandssvensk eller svensk identitet.
De flesta elever vaxer upp med en tvasprakig identitet med olika nyanser som
kan variera mycket fran individ till individ. Finsk kultur skall inte uppfattas som
en motstandare utan som en medspelare. Ddremot maste det finnas en viss
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vana och ett intresse for olika svensksprakiga kulturyttringar hos varje elev. Ju
tidigare intresset och vanan grundmuras ju lattare &r det att na
malsattningarna inom detta omrade. Féraldrarna kan spela en avgérande roll i
detta fall och skolan skall stédja dem i den uppgiften. I en diskussion med
gymnasie- och hdégstadieelever med varierande bakgrund hésten 2011 anser
eleverna att familjebakgrund, hemsprak och boningsort visserligen ar
tongivande men att skolsamfundet kunde vara aktivare: "Det handlar inte alltid
om ointresse, oftare om okunskap”.

Yngre och dldre elever

I de lagre klasserna ar det viktigt att féra samtal med foraldrar och att ge dem
rad och tips fér vardagen (se bilaga 3 med broschyren Ta vara pa vardagen).
Aldre elever far i idealfallet en inre motivation till att ta del av svensksprakig
kultur dven under fritiden men de skall helst aktiveras med konkreta atgérder.

Skivradet

Skivradet ar en uppgift dar elever far uttrycka sina tankar och kénslor om
musik med svensk text. Elever lyssnar ju pa musik under en stor del av sin
fritid och musiken representerar kanslospraket som i manga fall &r finska.
Lararen och/eller eleverna foreslar Iatar som kan samlas in och delas i 13tlistor
pa Spotify eller pa skolans hemsida. Tack vare Spotify, som &ven har en
gratisversion, ar det numera betydligt lattare att spela upp en I3t och framfor
allt att dela den med andra. Lattexter finns det gott om i internet. Tre till fyra
elever kan inledningsvis kommentera en I3t och efter det kan lararen stélla
varje elev fragor om I3ttexten som kan projiceras eller kopieras i klassen. (Se
bilaga 5.)

Svensk rastradio
Svensk internetradio under raster med X3M eller ndgon annan popular kanal
kan fungera som en 6ppning mot den svenska ungdomskulturen.

Svenska kulturlankar

En lanksamling med svenska kulturtips pa skolans hemsida kan med tiden bli
en vardefull tillgdng. Samlingen byggs ut successivt med hjélp av elever, larare
och féraldrar. Skolbibliotekarien bidrar regelbundet med sina boktips for olika
aldrar. Tack vare internetbokhandeln behdver férdldrar numera bara kénna till
boktiteln fér att kunna skaffa boken.

Drama och teater

Drama i olika former med dramaévningar, teater, sangupptradanden,
filminspelningar o s v &r viktiga med tanke pa kénslospraket, den muntliga
framstallningen och samhérigheten. Som olika kartldaggningar har visat
erbjuder undervisningen i klass ratt begransad taltid for elever.
Storsatsningarna med 1-2 egna teaterproduktioner/ar med samtliga elever i en
arskurs kommer att fortsétta. Utdver dessa erbjuder skolan minst en svensk
teaterforestallning/ar. Denna kan dven omfatta en teaterresa till Abo, Vasa
eller Helsingfors.
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Gymnasiekurs Samla svenska kulturpodng

Gymnasiet erbjuder en kurs dar eleven samlar svenska kulturpodng i form av
teaterbiljetter, finlandssvenska traffar och motsvarande under hela
gymnasietiden. Kansliet bokfér och godkanner studieprestationerna.

Finlandssvenska ungdomstraffar

Skolan erbjuder elever studiepoang, lektionstid, fickpengar eller 6vrig
uppmuntran att delta i ERIK, Natur och Miljo-konferensen, Skolmusik,
Stafettkarnevalen med flera finlandssvenska ungdomstraffar.

Fore detta elever berattar
Fore detta elever besGker skolan och berdttar om betydelsen av sin
tvasprakighet i livet efter skolan. Aldre elever fungerar d@ som rollmodeller for

yngre.

Veckans mediefraga
Veckans fréga ur ett svenskt program under den gdngna veckan kan motivera
elever att folja med svenska medier.

Veckans nya svenska ord

Veckans nya svenska ord, som alla larare anvander under en vecka utan att
beréatta vilket ord det géller, kan géra elever nyfikna pa nya ord t ex joxa och
paxa.

6. Sprakstddjande interaktion i klassen

Individualisering och flexibilitet

For att kunna skapa en sprakstddjande interaktion i klassrummet bér man utga
fr&n elevens utveckling bade fysiskt och intellektuellt samt elevens sprakliga
niva. Inom klasserna &r kunskaperna inom de bada inhemska spraken sa
varierande att lararen behdéver kunna tillampa olika strategier med olika
grupper. Gruppstorleken paverkar ocksa méjligheterna till interaktion.

Det galler sdledes i férsta hand for lararen att bekanta sig med klassens
sprakliga kunskaper: vad talar elever for sprak hemma, med vénner och
slaktingar. Om eleverna kommer fran manga varierande sprakliga bakgrunder
(ensprakigt svensk/finsk eller tvasprakig omgivning) bér man likaledes variera
den sprakliga nivan i undervisningen sa att de med svarigheter hanger med
och de med battre sprakkunskaper i svenska utvecklas. Inom grundskolan har
de elever som inte har svenska som starkt sprak sallan hunnit utveckla sina
sprakliga kunskaper.

Varsamhet

Foér att uppmuntra eleverna att diskutera med varandra och lararen pa svenska
bér man styra klassen att tala svenska s& mycket som méjligt utan att vara
nedsldende mot de elever som har svag svenska. Darfér kan man ge ett litet
utrymme at elever for att anvénda vissa finska ord for att komplettera det de

sager.
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Svensk amnesterminologi

For att undervisa sitt amne och samtidigt bejaka interaktionen i
sprakstddjande riktning bér lararen se till att eleverna atminstone anvénder
dmnets begrepp pa svenska. Fyllnadsorden och ténkandet kan dndra sprak
(fran finska till svenska) med tiden men de begrepp inom olika &mnen de l&r
sig skapar en grund fér sprakets inldrning i framtiden. Lararen kan stélla fragor
med anknytning till begreppen som tvingar eleverna att anvdnda begreppet p
ratt sprak. Likasa kan man ha eleverna att diskutera sinsemellan om teman
som inbegriper begreppen.

Finskan till hjalp

Inlarning av frammande sprak (engelska, tyska, spanska etc) kréver att
ldraren ocksd anvander elevernas modersmal till hjélp. Ord i texter och
ordlistor behdver ibland 6versattas aven till finska for att skapa battre
forstaelse for orden. Ett annat satt att uppmuntra yngre elever att anvanda
svenskan sinsemellan &r genom drama. Eleverna far éva p& det svenska
spraket genom att leka och kommunicera.

7. Textforstaelse och kontextstod i olika skoldmnen

For att eleverna ska kunna utveckla skolspraket svenska ar det mycket viktigt
att ge eleverna mdéjligheter att tala, skriva, lasa och lyssna, att stalla hdéga
krav pa elevernas sprak och att inte ldraren sjélv undviker anvéndning av
avancerat sprak. Eleverna behéver hela tiden stédas och handledas.

Tips for lararen

Nedan foljer férslag som kan vara anvandbara nar man jobbar med

textforstaelse.

e Samtala om en text t.ex. i laroboken fére, under och efter lasningen.

« Synliggdr och konkretisera a@mnet.

« Stall fragor som friskar upp minnet och stimulerar tdnkandet.

« Anvdand manga vardagliga exempel, aktivera elevernas forkunskaper och 13t
dem sjélva formulera fragor eller jamféra laromedlens formuleringar med
vardagsspraket.

« Ge eleverna méjligheter att aktivt diskutera &mnesinnehallet med lararen.

« Skapa en dmnesspecifik ordbank pa véggen.

« Utnyttja tekniken (Internet &r en utmarkt kalla till kunskap) fér att lata
eleverna samla in ytterligare information.

o Skapa en tankekarta med hjalp av de kunskaper som eleverna redan har om
amnet.

« Visa videor och 13t eleverna skriftligt svara pa fragor om det man visat.

e Anvand bilder (yngre elever) for att forklara eller ldra ut ord och begrepp.

Kunde modersméisidrarna kanske d& och da ratta (eller I4sa igenom) ndgot
dgmnesprov for modersmalets bruk?
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Onskemal till férlag: Ordlistor finska/svenska/engelska av facktermer i
realdmnenas larobdcker.

Studieteknik

For att studietekniskt kunna hjalpa eleven men las- och textforstaelse vill jag
fokusera pa PIRLS (Progressin Reading LitercyStudy). Det &r en internationell
studie, som genomférs vart femte ar i syfte att undersdka och méta 10-
dringars lasfardighet. I skolan &r det oftast just genom l&sning som vi
forvantas tillagna oss ny kunskap. Alla larare behéver darfér ha kunskap om
vad l&sning innebér och hur lasningen kan utvecklas i just deras &mne och pa
vilket satt de bast kan stétta eleverna att ta sig in i amnets texter. Dessa
fardigheter behéver lasaren for att kunna vaxla mellan olika strategier:

Avkodningsstrategier:
e helordslasa automatiserat
e ljuda

Forstaelsestrategier:

e bygga forférstaelse

e stélla frégor till texten

« finna enskilda detaljer i text

e identifiera huvudbudskapet

« sammanfatta innehallet

e se temporala samband och orsakssamband
e dra slutsatser och generalisera

e gbra férutsagelser om vad som skall komma harnast
e associera till andra texter

o kritiskt granska textens form och innehall

o forstd att man inte forstar

Elevens lasforstaelse samspelar med textens lasbarhet, innehdll, elevens
forkunskaper, elevens strategier i samband med lasning och hur textsamtal gar
till i klassrummet. Syftet ar att motivera eleverna att aktivt engagera sig i
texten och forstd innehallet pa djupet. Under lararens ledning far eleverna léra
sig fyra olika aktiviteter:

e att forutsaga, stalla hypoteser
e att stalla fragor

e att reda ut oklarheter

¢ att sammanfatta med egna ord

I praktiken bérjar lararen med att férklara strategin for eleverna. Genom att
ldraren agerar forebild far eleverna végledning i strategiska resonemang innan
de far trana pa strategin. Texten har ldraren byggt upp i kortare stycken.

Innehdllsméssigt kan man indela l&sning i tre ldsstrategier.
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Lokaliseringslasning
e stka ratt pd den fakta som man behéver for just den uppgiften
o tips: ne.se

Oversiktslédsning

« ga igenom innehdllsférteckning, sakregister och ordlista

e las forord och sammanfattningar

e bladdra och las lite har och var

o titta pa illustrationer

e studera diagram och tabeller

e undersdk de olika avsnittens storlek

e uppskatta tidsatgdng och berédkna hur Iang tid du kan &gna dig varje avsnitt
« tips: ga igenom studieguiden!

Intensivlasning

e genomlasning av texten
e marginalanteckningar

e sammanfattningar

o frégor

e sjalvforhor

e repetitioner

e aktivitet, koncentration

Uppgifter for elever

e Lds en (fakta)bok. Ta ut svara ord och meningar och férklara dessa.

¢ Skriv meningar och dikter och berattelser med ord som du slagit upp.

e Arbeta med ordlistedvningar - leta fram ett ord, ordet fére, ordet efter osv.

« Finna synonymer till ord - t.ex. skepp - fartyg, brokig- mangfargad.

e S6k motsatsord - t.ex. stor - liten, f@mald - pratsam.

« Hitta ord med dubbelbetydelse och skriv meningar dar ordet ingar. Ex:
Framfor huset 18g en aker. Jag aker buss.

e L6s korsord, rebusar och ordgator.

¢ Bilda nya ord av bokstdverna i ett givet ord. Ex: bila - bi, bil, bal, il, ila.

e Sag eller skriv ordkedjor, dar sista bokstaven i ett ord blir den forsta i nasta
ord osv. Ex: bok - kapten - nektar - ragu...

8. Sprakstdédjande pedagogik i praktiska &mnen

Lararstyrning

Praktiska amnen erbjuder rikligt med tillfallen for informell kommunikation.
Elever diskuterar ofta fritt och spontant nar de tecknar, sléjdar eller spelar
bollspel med varandra. Hos de flesta elever &r detta informella sprak finska. En
ldrare skall forsoka styra detta sprakval. Ett satt &r att ga med i diskussionen
och med sin vuxna roll dominera talsituationen. Elever kan aven beratta om,
beskriva och kommentera teckningar, musik eller kladesplagg. Om en
radioapparat brukar std pa kan den spela en svensk kanal. Allmant taget kan
man konstatera att ju mer lararledd och strukturerad undervisningen ar desto
storre méjligheter har lararen att se till att eleverna anvénder sitt skolsprak.
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Synliggorande av spraket

Arrangera temalektioner d& eleverna tillverkar namnskyltar for olika redskap,
verktyg, arbetstekniker och spelsituationer. Utveckla spel, typ alias/
frdgesporter som gor eleverna vana vid att anvdnda svensk damnesterminologi.

Interaktion

Be eleverna forklara olika termer/situationer eller beratta om sitt arbete/
prestation. Pa detta satt blir eleverna vana vid terminologin och uppmuntras
att anvanda det svenska spraket.

Sakligt sprak i bollspel

Om det ena laget talar finska leder det till frispark/frikast/inkast for det andra
laget. Knatteidrotten har redan lange tilldmpat sanktioner for osakligt
sprakbruk pa plan - idén &r allmént accepterad bland barnen.

Diskussioner mellan larare
Uppféljning och utvardering av strategierna.

9. Flexibla lasgrupper i Iasinlarningen

Avgorande start

Att lara sig lasa &r en stor och genomgripande handelse i en sjudrings liv.
Skolan har ett stort ansvar nar det géller att stédja alla barn s3a att deras
lasutveckling blir en positiv resa utan alltfér manga hinder pa vdgen. Barn &r
olika rustade att méta skolans krav pa utvecklandet av god lasférmaga. Nagra
har battre forutsattningar, andra har samre. Foérskolans och skolans uppgift ar
att stddja alla barns sprakliga utveckling sa att den blir sa positiv som méjligt.
Kunskaper om vilka forutsattningar som ar av mest avgdrande betydelse for
framgangsrik lasutveckling blir da@ nédvéndiga.

Individuella mal

Flexibla l&sgrupper genomfors i klasserna 1-2. Utg@ngspunkten for
gruppindelningen till de flexibla lasgrupperna ar de enskilda elevernas
sprakliga féormaga. Eleverna &r indelade i grupper enligt individuella mal for
l&s- och sprakinldrning. De olika grupperna arbetar med uppgifter av olika
svarighetsgrad, dvs. med mekanisk ldsning, lasflyt, lasforstdelse samt ord- och
meningsbyggnad.

Malet med ldsgrupperna &r att stéda elevens ldsutveckling pa rétt niva och att

kunna differentiera undervisningen sa att den passar samtliga elever och
beaktar deras utvecklingsniva i larandeprocessen. (Se bilaga 6.)
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1 Komplettering av dokumentation i kulturgruppen vid SST 19.4.2012 — Kenneth Gustafsson med st6d av
Leila Malmefjall

Skivradet med svensk musik i Spotify

En stor del av dygnets timmar lyssnar véra elever pa musik. Vi har tagit fasta pa att musiken ar en inkdrsport till
ungdomarnas medvetande och har forsokt att fa dem att lyssna pa fler latar med svensk text. Tillgangen till Spotify
och motsvarande program ger nya tekniska majligheter inom detta omréde.

Vi har provat pa Skivradet med svensk musik med tva olika metoder och pa tvé olika stadier: &k 7 och IG under 4-5
lektioner i respektive klass. I ak 7 har klassens skolgéngsbitrdde, som nyligen flyttat frin Sverige till Tammerfors,
valt latarna utgdende frén sin egen erfarenhet av vad som for narvarande ar populért bland ungdomar i Sverige och
vad som kan ténkas g& hem hos véra elever. Hon har skaffat sig en uppfattning om klassens musiksmak genom att
folja eleverna under hela deras skoldag. Efter varje lektion med Skivrédet har lararen och skolgangsbitradet disku-
terat latvalen. I 4k IG har eleverna mejlat sina egna forslag till lararen. Fordelen med att elever sjélva foreslar latar
ar att de d& sannolikt bekantar sig med flera svenska artister och att ett personligt val som spelas upp i klassen kan
bli en minnesvird upplevelse om laten far ett gott mottagande. Risken ar naturligtvis att 1aten kan ge upphov till
negativa kommentarer i klassen eller att elever inte nédvandigtvis hittar artister som de inte redan kénner till.

Vi har inte avslo6jat vilken elev som har gett ett 1atforslag, for att ingen skall behova forsvara sitt 1atval. Ett annat
alternativ dr att lata eleven presentera sin egen 1at och artist. Varje 14t och artist har i vart fall presenterats av skol-
géngsbitradet i 8k 7 och av ldraren i ak IG.

Létarna har samlats i latlistor pa Spotify, vilket underléttar delning och uppspelning enormt mycket. I Spotify kan
du lagligt lyssna pa ett i princip obegrénsat antal latar gratis eller mot en manadsavgift pa 5 eller 10 euro (2012)
och samla dem i egna latlistor som du kan dela med dina vanner, dven i Facebook. Tanken ar att elever far tillgdng
till 1atlistor direkt av lararen i Spotify och pa skolans hemsida. I 8k IG har s gott som samtliga elever sjalva tillgang
till Spotify och dk 7 ligger inte langt efter i det fallet. Samtliga sédngtexter har vi hittat med enkel Internetsokning
och visat pé skiarm vid uppspelningen. Om en lat inte har funnits pé Spotify har vi hittat den pa YouTube dér det
vanligen dven finns textforsedda versioner. Den populéraste svenska gruppen i IG ar Kent.

Latlistaiak 7

Oskar Linnros — Debut

The Latin Kings — Cashen Dom Tas
Kapten R6d — Ju Mer Dom Spottar
Kent — Kérleken Vintar

Oskar Linnros — Mister Cool

Laleh — Angeln i rummet

Bo Kaspers Orkester — I Samma Bil
Kapten R6d — Stjarnorna Finns Har

Thastrom — Keops Pyramid - Loderup/Sofielund

Nimo — Tro hopp kontanter

Ted Gardestad — Sol, vind och vatten

Organism 12 — Diamanttarar

Hékan Hellstrom — Kénn Ingen Sorg For Mig Géteborg

Syster Sol — Kérleksrevolt (ft Aki, Dani M, General Knas)

Lisa Ekdahl — Vem Vet

Sakert! — Vi kommer att d6 samtidigt

Witchceraft — Schyssta Logner

Kapten R6d — 1.000.000 Nollor

Kapten R6d — In Kommer Ting

Bob Hund — Tralala Lilla Molntuss, Kom Hit Ska Du Fa En Puss

LOK — Lok stér nar de andra faller

Miss Li — Om du limnade mig nu

The Boppers — Dagny

Artister for tolerans och 6ppenhet med Nina Lassander, Fredrik Furu, André Linman, Paradise Oskar, Redrama,
Frida Andersson, Geir Ronning, Ville Pusa, Elin Blom, Krista Siegfrids — Var tid - vart land
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Latlista i ak IG

Tommy Nilsson — Oppna Din Dérr

Kent — Kérleken Vintar

Kent — Dom Andra

Kent — Min Varld

Kent — Sverige

Pernilla Karlsson — Nér jag blundar

Mange Makers — Fest hos Mange

Bo Kaspers Orkester — Hon ar s sot

Veronica Maggio — 17 r

Bjorn Rosenstrom — Nu Lagger Du Av Jorgen

Melissa Horn — Lit du henne komma narmre

Patrik Isaksson — Hos Dig Ar Jag Underbar

Artister for tolerans och 6ppenhet med Nina Lassander, Fredrik Furu, André Linman, Paradise Oskar, Redrama,
Frida Andersson, Geir Ronning, Ville Pusa, Elin Blom, Krista Siegfrids — Var tid - vart land

Sjélva skivradet har i regel bestatt av fyra elever/1at. Medlemmarna har i tur och ordning visat upp en av tre olika
smilies for bra, ok eller dalig 14t och samtidigt gett sina personliga kommentarer muntligt. Efter detta har vem som
helst i klassen fétt sdga sina synpunkter. Varje elev har dessutom skrivit ner sina tankar och fatt allménna instruk-
tioner for hur du kan kommentera en 1at:

forklara vad som var bra eller daligt
vad du tycker om musikstilen
stamningen i laten, din kansla

vad du kommer att tanka pa

vilka bilder du ser, som i en musikvideo
sangaren, solisten, artisten
musikerna, instrumenten
arrangemanget

vad texten betyder, sprakbilderna

hur text och musik hor ihop

Egna anteckningar:

Forutom stédfrigorna har lararen och skolgdngsbitradet formulerat konkreta fragor om texterna: vad enskilda ord,
fraser och sprakbilder kan betyda och vilka bilder/associationer som léten vécker. Dessa konkreta fragor har visat
sig vara betydelsefulla for att fa s manga elever som mojligt att uttala sig och for att komma in pa djupet i textana-
lysen. Skriftliga kommentarer har varit viktiga for elever som av en eller annan orsak inte gérna uttrycker sin asikt
hogt i klassen.

Exempel pé fragor om Keops pyramid (Hoola Bandoola/Joakim Thastrém)

Vad betyder uttrycken: fyller kvoten, slutar man i gropen, son av solen, femton dubbla
reglar, haller hov, ha spd, verkstilla, &ngestropen, foraktar?

Vilka bilder ser du framfor dig nér du lyssnar till laten?

Hur ar det for den som bygger pyramiden?

Vem sitter bakom lasta dérrar i svala rum? Varfor?

Hur har de rika blivit rika och méktiga?

Vilket land och vilket folk handlar singen om?

Vem kommer att bli begravd i pyramiden?

Kan vi avslutningsvis pasta att vi har fatt vara elever att lyssna p& mer svensk musik? Ja, det kan vi! Vi har sett
elever upptécka nya artister och lagga till svenska latar i sina personliga ltlistor och vi har hort elever ge positiva
omdomen och sett dem f& aha-upplevelser om vérlden med hjélp av svensk musik. Inget av detta dr en sjalvklarhet
i Tammerfors. Skivradet har dessutom blivit ett populart lektionsinslag som elever ofta 6nskar infor en lektion i
modersmalet. Om Spotify och motsvarande program kan vi konstatera att de ger tekniska mojligheter att forverk-
liga Skivrédet pé ett praktiskt sdtt som var omojligt for bara ett ar sedan.
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AN

Skola: Helsinge skola
Arbetsomrade/Strategitema: Sprakradet
Medlemmar i arbetsgruppen: ca 20 elever + 1-2 larare

Arskurs/grupp/etc.: 4k 7-9
Tid ni har jobbat med/anvant strategierna i klass/med elever (ca antal veckor/lektioner):
ca 2 moten/manad med start varen 2010

e Beskriv ert sprakstrategiarbete i korthet:

I var skola talar eleverna sinsemellan valdigt mycket finska, bade pa rasterna och lektionstid. Tanken
med Spréakradet ar att eleverna sjélva ska jobba for att alla ska anvand sin svenska i skolan. Vi betonar
samtidigt att vi inte dr emot svenskan eller andra sprak. Nar Sprakradet grundades diskuterade vi gan-
ska mycket om spraksituationen i skolan och eleverna kom fram till att det faktiskt skulle kdnnas bra

att anvianda svenska mer i skolan eftersom vi 4nda har en svensksprakig skola.

Négra saker som vi jobbat med:

a) Skolbiblioteket borde utnyttjas mer. Vi har ordnat en omréstning bland alla skolans elever om vilka

svensksprakiga tidningar som ska finnas i vart bibliotek. Vi har ocksé skaffat soffor till biblioteket.

b) Vi har utformat en logo som vi anvéinder varje gang vi sprider info i skolan. Vi stravar till att varje
gang hanga upp ett nytt svenskt ord pa ngra stéllen i skolan. Detta ord kallar vi "Veckans ord” och

ordet finns forklarat pa svenska och ocksa éversatt till finska och flera andra sprak.

¢) Vianordnar en Sprakradsdag med lite fragesport och lekar i alla klasser. Eleverna i Sprakradet &r in-
delade i grupper och leder tavlingen och lekarna i alla klassrum. Tanken &r att alla ska tala mer svenska

an vanligt den har dagen.
d) Vi har hallit morgonsamlingar i skolan dar vi presenterat Sprakradet.
e) Vi forsoker utveckla ett system med "gastande Sprakradsmedlemmar” dar vilken elev som helst

kan inbjudas att delta i ndgot speciellt projekt. Pa sa satt vill vi fa fler elever engagerade i Sprakradets

verksamhet.

¢ Vad har fungerat bra?

[ allménhet har eleverna varit ivriga att komma med pa mdten och de flesta har arbetat aktivt atmins-

tone sedan de fatt en konkret uppgift. Det har varit bra att vi valt olika typer av elever som medlemmar
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i Sprakradet s3 att alla elever i skolan pa nagot satt kan identifiera sig med nagon i Sprakradet.
Sprakradet ar alltsa INTE en grupp elitelever som talar utméarkt svenska. Vidare upplever jag
att namnet "Sprakradet” tilltalar eleverna. Det dr liksom lite statushé6jande att vara medlem i
Sprakradet.

En annan positiv 6verraskning har varit att jag ibland haft jattestor nytta av elevernas erfaren-
heter och kunskaper och pa sa sétt slipper vi bega en viss typ av misstag. De vet ofta vad som
kommer att funka eller inte nart vi planerar nagot projekt. Som ledare giller det narmast att

formulera fragorna, eleverna ar inte alltid vana att framfora sina asikter om de inte efterfragas.

e Vad har fungerat mindre bra?

Ibland upplever vi larare i Sprakradet att en del elever kommer till métena mest for att slippa
gd pa sina lektioner och att de inte bidrar med sa mycket under vara moéten. Ocksa nagra elever
i Sprakradet har patalat det har problemet. Men det verkar viktigt att forsoka engagera ocksa

sadana elever i Sprakradet, om vart budskap ska vara att alla kan jobba for svenskan i var skola.

Som lédrare géller det att ha 6verseende med att eleverna inte alltid jobbar hektiskt under hela
motet. (Det kan kdnnas som ett krav for mig som Sprakradets ledare att eleverna ska jobba
mycket flitigt eftersom de fatt lov av andra larare att vara borta fran lektioner.) Ibland har elev-
erna suttit och pratat om helt andra saker - pa finska! - under moétena, for att sedan mitt i allt
vara valdigt kreativa och jobba malmedvetet.

Vi méste ocksa hela tiden jobba for sammanhéllningen inom Sprakradet, ménga elever kinner
inte varandra och nar vi plockar in nya sjuor en gang per ar blir det alltid lite "oroligt”. Vi har
gjort sa att de dldre medlemmarna berattar for de nya vad som férvantas av dem. Men det tar
anda en tid innan de nya eleverna "kommer in”. Snart ska vi ga och bowla hela Sprakradet till-
sammans. Med facit i hand hade det kanske varit battre att gora detta tidigare for att alla skulle

lara kidnna varandra battre.

e Vilka férandringar har ni gjort under processens gang — bade géllande det som
fungerat bra och det som inte har lyckats sa val?

Nir jag startade Sprakradet funderade jag valdigt mycket pa vem som skulle vara med, vad vi
skulle jobba med, hur vi skulle jobba etc. Jag diskuterade det ocksa med andra som var intres-
serade av projektet. Jag tror att det var viktigt att fundera mycket innan jag satte i gang. Pa det
sattet har vi i Sprakradet sluppit dndra pa saker hit och dit. Det kinns snarast som vi utvecklat
saker smaningom i den riktning som kants naturlig.

Som ett exempel pa en av manga fragor jag funderade 6ver innan jag startade Sprakradet var
fragan om rostningsforfarande. Som miljéradsmedlem var jag van vid att vi rostade valdigt
ofta under miljéradsmotena. Men jag kom smaningom fram till att fragorna som skulle dryftas
under sprakradsmoétena var av en annan karaktar och att diskussionsklimatet skulle bli battre

om vi undvek att hela tiden rosta for eller emot. I stillet ger vi utrymme fér den som vill att helt
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spontant uttrycka sin motsatta dsikt. Ibland jobbar vi mot det hall som foreslagits utan att ha
slutmalet direkt klart for oss och da gar det latt att utveckla arbetet at det hall som verkar bast.
Ibland méarker man ndamligen inte vad som blir vettigast och vilka fragor man stélls infor forran

man jobbat en bit.

Vi forsoker hela tiden fundera pa hur vi gor skolspraket mer synligt i skolvardagen. Vi vill
varva enstaka jippon med mer varaktiga inslag. Onskvart vore ocks4 att vi vuxna som ar med i
Sprakradet har mer tid att planera och bolla idéer. Det har namligen visat sig att det r nédvan-
digt att vi som larare har idéer och forslag som eleverna kan utga ifran, 3tminstone i borjan.
Ibland har jag fatt det intrycket att eleverna i Sprakradet ar lite blyga for varandra och inte

gdrna framfor egna idéer sa dar utan vidare.

Jag tror att det vore bra att kontinuerligt blanda diskussioner om spraket i skolan med konkret
arbete i form av olika projekt. Jag marker att de nya sjuorna som vi tog in under julen inte har
samma ideologiska grund att sta pa som de elever som varit med langre och som upplevt mo-

ten dar vi "bara” suttit och diskuterat skolspraket.

Manga ganger har det varit frestande att ta enbart sddana elever som har fin svenska och ar
flitiga och ansvarsfulla till Sprakradet. Da har jag fatt pAminna mig sjalv om att meningen med
Sprakradet inte ar att visa upp en grupp elitelever utan att pa lang sikt jobba for att allt fler

elever ska tycka att det kdnns roligt och meningsfullt att 6va sin svenska i skolan.

¢ Beskriv de konkreta forandringar som strategiarbetet lett till (resultat):

Den dndring som sédkert syns tydligast ar att vi nu i skolan har ett sprakrad som jobbar pa
ungefar samma villkor som elevkarsstyrelsen och miljéoradet. Som en bieffekt har vi ocksa fatt
med fler elever som bestimmer och paverkar i skolan. Vidare har jag markt en attitydforand-
ring i friga om svenskan hos dtminstone en del av de elever som varit med i Sprakradet en

langre tid.

« Planer for det fortsatta arbetet utgdende fran nuldget:

Helt konkret funderar vi pa att utlysa en novelltavling for skolans elever. Jag hoppas ocksa att
bowling-eftermiddagen ska gora gott for Sprakradets vi-anda. Och féor medlemmarnas vilja och

anstriangning att tala svenska i skolan.

Jag tycker att det i nuldget kdnns som om det vore vettigast att jobba vidare ungefar pa samma
satt som nu och jag skulle vilja att det blev sa att Sprakradet ar en grupp elever som trivs
tillsammans och som med stéd av varandra jobbar framst for svenskan, men ocksa for andra

sprak i skolan

Annette Granvik 11.3.2012
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BILAGA3

Knepiga ord:
Det har laste jag om:
Det har forstod jag inte:
Sammanfatta i en mening det du laste om:
Gruppdiskussion

Betydelsen av de knepiga orden:

Det har vill jag minnas:
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5214 - 223

e Hemstudier
Det hér laste jag om: ) Knepiga ord:
Karra & o Shrgmaleynde

Det har fﬁ:stod jag inte:
| en by, yor 160950

Mo inre e o bk
AV cammMma ™Mesa ll

Sammanfatta i en mening det du laste om:
Ot vilkew metaler sam  Jalenars

® @ |Gruppdiskussion

Betydelsen av de knepiga orden:  _ .
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Det har vill jag minnas:
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Namn:

Datum:

GOR INDIVIDUELLT

Det har handlar texten om

BILAGA 4

1. Det har vet jag nu om omradet som jag inte visste tidigare:

2. Det har forstar jag inte:

3. De har orden har jag svart att forsta. Fyll i den vanstra spalten.

AMNESORD

Forklaring efter gemensam diskussion

ANDRA ORD

Forklaring efter gemensam diskussion
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| GRUPP

Diskutera tillsammmans orden i punkt 3. Skriv inte genast ner den forsta forkla-
ring ni kommer pa, utan PRATA tillsammans och ta stéd av varandra!

o Skriv i den hogra spalten det ni gemensamt kommit fram till - det ni tror att
ordet betyder.

Berdtta for varandra vad ni har skrivit under punkt 2. Hjalp varandra att forsta.

« Det har forstar jag nu som jag inte forstod fore gruppdiskussionen:

« Det har vill jag annu ha hjalp med att forsta:
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ALLMANT OM SPRAKSTRATEGIN FOR INVANDRARELEVER | NARPES HOG-
STADIESKOLA

Bildningsnamnden for Narpes stad godkande 2009 en handlingsplan for
mangkulturella fardigheter inom Narpes stad. Det ar en omfattande plan
som tar upp i princip alla tankbara scenarier vad betraffar invandrarelever
och hur skolorna i Narpes skall ordna deras skolgang pa basta mojliga vis.
Den har senare kompletterats med en instruktion om hur olika kulturella
och religiosa inslag i skolan skall hanteras.

Den sprakstrategi och mottagning av invandrarelever som vi har tagit fram
koncentrerar sig darfor i huvudsak pa specifika faktorer som vi i Narpes
hogstadieskola upplever som viktiga i det har arbetet. Vi hoppas ocksa att
andra skolor kan hitta tillampningar som de kan overfora till sina skolor.

Praktiska tillampningar i sprakstrategin

1. Terminologi
| varje amne i skolan ar det av storsta vikt att lararna jobbar med och
klargor terminologin i sitt amne. Forstar eleverna inte terminologin
har de valdigt svart att forsta det som orden innebar och star for. Det
har kan ske genom att noggrant forklara termer, genom att anvanda
bilder, genom att dversatta terminologin till elevens modersmal,
genom att ge stodlektioner samt genom att ta upp terminologin pa
lektionerna i svenska som andrasprak. Huvudansvaret ligger dock hos
de enskilda amneslararna.

2. Att starka lasforstaelsen
Lasningen och forstaendet av det lasta ar nyckeln till en god skol-
framgang. Darfor ar det av yttersta vikt att eleven uppmuntras att
lasa och laser ofta och mycket for att vidga sina kunskaper pa det har
omradet. Till en borjan kan eleven ha ”lattare material” for att till-
agna sig basfardigheterna och for att starka sjalvfortroendet. Proven
bor och kan individualiseras till en borjan for att gradvis narma sig
svarighetsgraden i de prov som anvands for Gvriga elever.
For att stimulera lasningen forsoker skolan tillhandahalla litteratur
som intresserar eleverna samt ha olika tidskrifter och tidningar fram-
satta i skolan tillgangliga for alla.

3. Att starka skrivspraket

Oftast har eleverna storre problem med att skriva svenska an att
tala svenska. Det innebar att mycket tid behover dgnas at att dva att
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4.

skriva och att producera skriven text. Det har ansvaret ligger i forsta
hand pa undervisningen i modersmal och litteratur, men bor ocksa
genomsyra andra amnen dar skriven text anvands. | praktiken inne-
bar det att man lar eleverna att skriva fullstandiga meningar, att ge
langre skriftliga svar och redogorelser. Resurserna till den har under-
visningen finns inom undervisningen i svenska som andrasprak, inom
den ersattande undervisningen som ges i stallet for den ena lektio-
nen i B-finska i ak 8 och 9, samt inom stédundervisningen.

Att hora och anvidnda svenska i klass och i kamratgruppen

Det finns en tendens att invandrarelever bildar egna grupper, vilket
ar forstaeligt och naturligt, men kanske inte alltid till fordel for
deras svenska sprakutveckling. Darfor ar det nodvandigt att blanda
olika sprakgrupper i olika klasser sa att kommunikationsspraket blir
svenska. Med de resurser vi har idag handlar det om hogst 3-5 in-
vandrarelever i samma klass.

Utmaningen med dialekten

De flesta av vara elever talar dialekt pa fritiden och ibland aven i
skolan, trots att skolans policy ar att alla talar standardsvenska un-
der lektionstid. For att framja forstaelsen och sprakinlarningen for
invandrarelever ar det av storsta vikt att lektionsspraket ar stan-
dardsvenska.

Sprakets betydelse for framtida studier

Invandrareleverna och deras vardnadshavare bor i ett tidigt skede
informeras om vilka sprakkunskaper eleven behover i de fortsatta
studierna pa andra stadiet. De har kraven varierar beroende pa till
vilken utbildning eleven soker sig. Ansvaret for den har informatio-
nen ligger dels pa de enskilda spraken samt pa studiehandledningen.
Allmant kan sagas att en elev kan skriva studenten efter att ha last
svenska som andrasprak, men rekommendationen ar att eleven skall
kunna svenska pa allman niva for att kunna tillgodogora sig undervis-
ning pa gymnasieniva.

Finska kan skrivas pa B-niva i studentskrivningarna och kan aven val-
jas bort, men kravet for manga studieinriktningar efter studenten ar
finska pa god niva. Det samma galler naturligtvis ocksa manga yrken.
Det ar viktigt att informationen ar klar och tydlig sa att eleverna
inte bygger upp orealistiska forvantningar vad betraffar yrkesval.
Fler yrkeslaroanstalter har ocksa infort spraktester i undervisnings-
spraket ocksa for elever med godkanda betyg fran grundskolan. Det
har staller naturligtvis krav pa nivan pa undervisningen i svenska i
grundutbildningen samt pa vad som ar godkand niva.
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PRAKTISKT FORFARANDE VID MOTTAGANDET AV INVANDRARELEVER |
NARPES HOGSTADIESKOLA

For att gora Gvergangen sa smidig som mojlig ar det andamalsenligt att
alla berorda parter blir involverade i tillrackligt tidigt skede. Har kan vi
dock konstatera att vi bor skilja pa forfarandet vad betraffar elever som
kommer direkt till skolan fran spraklassen och ett annat land och de som
har gatt ett eller flera ar i vara lagstadieskolor.

Arbetsordningen ar ett antal moten dar information, som underlattar
elevens Gvergang, ges i bada riktningar. MGtesordningen kan vara enligt
foljande:

Mote 1: Eleven antas till Narpes hogstadieskola. Eleven med vardnads-
havare narvarar samt i de flesta fall tolk. Fran skolans sida deltar rektor,
studiehandledare och invandrarkoordinator. Efter att ha klargjort elev-
ens studiebakgrund och sprakkunskaper tas ett beslut om i vilken ars-
kurs och i vilken klass eleven skall borja. Rektorn har infér motet ocksa
klarlagt de resurser som finns tillgangliga. Samtidigt utses en ansvars-
person som visar eleven till ratta i skolan. | dagslaget ar den personen
skolcoachen.

Mote 2: Vid andra motet samlas rektor, klassforestandare, invandrarko-
ordinator, lararen i svenska som andrasprak, studiehandledare samt 6v-
rig berord personal for att tillsammans besluta om undervisningsarrang-
emangen for ifragavarande elev. Har beaktas elevens tidigare skolgang,
skolframgang och ambition. Invandrarkoordinatorn fyller i blanketten
Anordnandet av undervisningen samt detaljer och specialarrangemang
om sadana férekommer i elevens lasordning.

Mate 3: Efter en tids skolgang halls vid behov ett uppféljningsmote med

vardnadshavarna och eleven. Klassforestandaren, invandrarkoordina-
torn, studiehandledaren och eventuell 6vrig skolpersonal deltar.
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INVANDRARKOORDINATORNS ARBETSBESKRIVNING VID NARPES HOGSTADIESKOLA

1. Sammanstalla forteckning over invandrarelever
Elevernas uppgifter fylls i pa den blankett som finns for andamalet. De har
uppgifterna uppbevaras i skolans arkiv. | samma mapp finns kopior pa elever-
nas tidigare betyg, motesprotokoll o.dyl. som ar relevanta for elevens skol-

gang.

2. Utreda om eleven skall undervisas i svenska som andrasprak, B-finska,
livsaskadning, islam eller ha ortodox religionsundervisning
Det mesta av den har informationen kan fas fran F-6, men ar infon inte till-
ganglig eller behover andras skall diskussioner foras med de berorda amnes-
lararna, studiehandledare, speciallarare och rektor. Speciell uppmarksamhet
behover fastas vid undervisningen i svenska som andrasprak eftersom det
visat sig svart att avgora vilken niva eleverna star pa. Det har beror pa att ett
tillforlitligt testbatteri saknas. Det test i modersmal (svenska) som alla elever
genomgar i borjan av ak 7 kan dock anvandas for en del elever.

3. Halla kontakten till hemmen
Invandrarkoordinatorn haller tillsammans med klassforestandaren kontakten
till invandrarelevernas vardnadshavare. | man av mojlighet deltar invandrar-
koordinatorn i klasstraffar, foraldrasamtal och liknande. Invandrarkoordinatorn
tar hand om invandrarforaldrar vid foraldratraffar som ordnas for hela arskur-
ser. Invandrarkoordinatorn skoter vid behov ocksa om bestallandet av tolk.

4. Folja upp bestammelser och nya anvisningar som beror invandrarelevers
skolgang
Invandrarkoordinatorn skall informeras om nya anvisningar och bestammelser
som beror invandrarundervisningen. Det ar rektor och bildningsdirektor som
har ansvaret for att den har informationen formedlas. Invandrarkoordinatorn
har dock ett eget ansvar att forsoka halla sig informerad samt att omsatta de
har anvisningarna i praktiskt arbete.

5. Informera larare om specialbehov som invandrarelever har
Det har skots i huvudsak av speciallarare, men kan i vissa fall skotas av in-
vandrarkoordinatorn om arendet har att gora med elevens utlandska bak-
grund.

6. Ta hand om ovriga arenden som beror invandrare i samrad med rektor
och ovrig personal
- Bestalla laromedel och undervisningsmaterial.
- Ansvara for de verbala betyg som eleven far i borjan av sin skolgang.
- Halla kontakten till invandrareleverna under skoltid for att tidigt kunna
ta tag i eventuella problem och bekymmer.
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AN,

Skola: Narpes hogstadieskola

Arbetsomrade/Strategitema: att stdda invandrarelevers svenska

Medlemmar i arbetsgruppen: Harry Sillanpaa och Nina Robinson

Arskurs/grupp: 3k 7 och &k 8, religion och historia (med integrerade invandrarelever)

Tid ni har anvant strategierna i klass/med elever (ca antal veckor/lektioner): Vi har arbetat
med strategierna under en period pa ungefar sex veckor, tva lektioner/vecka/grupp.

o Beskriv ert sprakstrategiarbete i korthet:
- Nyckelord
- Luckoévningar
- Bilder och bildanalys
- Tidningen i skolan

- Underlatta provskrivandet

¢ Vad har fungerat bra?

- Luckoévningar vackte intresse for texterna som horde till kursen och gjorde att eleverna verkligen
anstrangde sig och arbetade med texterna. De fann uppgiften lagom utmanande och tréttnade inte.

- Nyckelorden, genom att eleverna bekantat sig med de svara orden innan de stoter pa dem i texten.

- Placera om eleverna i klassen, eleverna med invandrarbakgrund placerades langre fram i klassen
sd att de skulle kunna koncentrera sig battre. Detta hade 6nskad verkan.

- Anvindningen av bilder i provet gav ett stod for skrivandet, sa det inte upplevdes som lika abstrakt.

- Med hjalp av instuderingsfragor till provet hade eleverna majlighet att pa férhand bekanta sig med
hur en del av provsvaren kunde formuleras, vilket gav en 6kad tillit till det egna kunnandet, for att
forhindra att eleverna blir skrdmda och kanner att de inte forstar ndgonting.

- Mer varierade undervisningsmetoder gynnade antagligen de sprakligt sett svagare eleverna, men
detta skulle sdkert markas béttre 6ver en langre tid.

- Tidningen var verkligen anvandbar i genomgangen av presidentvalet 2012, eleverna klarade ocksa

denna provfriga bra. Att anknyta undervisningen till aktuella handelser verkar fungera.

¢ Vad har fungerat mindre bra? [ lararperspektiv?

- Vi var vildigt ambitiosa angdende allt vi skulle hinna med under perioden, men i verkligheten gick
mycket av tiden at till den vanliga undervisningen och det var svart att inkludera alla nya moment
pa ett smidigt satt.

- Detvisade sig vara svart att planera in extra stddtimmarna at invandrareleverna sa att det passar

alla inblandade, inte omojligt men det kraver aterigen mycket planering.

¢ ] elevperspektiv?
- For en del elever ledde atgarderna till forbattrat resultat i amnena, men for de flesta férblev

resultaten oférandrade.
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- Inte lika stor oro vid provtillfillet eftersom de sedan tidigare stiftat bekantskap med en del
av fragorna och bilderna.

- Eleverna ifrdgasatte ibland vitsen av att skriva av viktiga begrepp eftersom vissa av dem redan
finns skrivna i boken.

¢ For andra deltagare?
- De eleveri klassen som inte har invandrarbakgrund fick ju ocksa lite annorlunda undervisning.
Trots att det inte ledde till markbara resultat med en gang kan det mycket val handa att det 6ver

en langre tid skulle leda till battre forstaelse i historia och religion.

« Vilka férandringar har ni gjort under processens gang — bade gillande det som fungerat bra
och det som inte har lyckats sa val?
- Vi har forandrat vart sétt att undervisa, arbetet har gjort oss mer medvetna om invandrarelevernas
behov.
- Anvinde serieberéattelse med bild och text samt muntlig presentation for att kunna bedéma och
godkdnna en av eleverna med invandrarbakgrund eftersom han har mycket svart att skriva svenska.
- Tog upp invandrarelevernas problem i ldsdmnen under utvecklingssamtal med foérdldrarna och
foreslog noggrannare genomldsning hemma, helst hoglasning av de texter vi gar igenom i religion
och historia. Vi foreslog ocksa att eleverna anvinder en halv timme varje kvall till att se pa svensk-
sprakiga program eller ldasa svensksprakiga tidningar eller bocker. (P en klass med 16 elever finns
det fem elever med invandrarbakgrund och utav dessa var det tre som inte anvinder svenska pa
fritiden.)

¢ Beskriv de konkreta forandringar som strategiarbete lett till (resultat):
I lararperspektiv?
- Vi faste mer uppméarksamhet vid det vi undervisade och sattet som vi gjorde det pa.
- Viblev mer medvetna om de problem som invandrareleverna har.
- Vi mérkte vilka strategier och uppgifter som fungerade. Vad vi kan gora i framtida undervisning i

historia och religion for att underlatta larandet for elever med invandrarbakgrund.

I elevperspektiv?

- Grundligare genomgang och ett langsammare tempo som gjorde det lattare att f6lja med.

- Mer varierande uppgifter som skapade ett intresse for amnet.

- En starkare anknytning till det samhalle som de lever i, vilket forhoppningsvis gjorde att &mnet
kéndes mera relevant for eleverna.

 Planer for det fortsatta arbetet utgdende fran nulédget:

- Vi fortsatter att arbeta med de metoder som vi har mérkt fungerar, t.ex. luckdvningar, instuderings-
fragor och muntliga presentationer, att texterna understdds av bilder samt att undervisningen
anknyts till elevernas vardag.

- Utokad kontakt med speciallarare samt lararen i svenska som andrasprak for att fa hjalp med att ge
stod at eleverna med invandrarbakgrund. De kan da ocksa stoda invandrarelevernas svenska

ytterligare och lite mera styrt sa att eleverna upplever lasémnena som mindre problematiska.
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9. TILLVAL, "EGET PROJEKT”

Namn:

MITT PROJEKT:

Vad ar syftet och malen med det egna projektet, d.v.s. varfor vill jag gora projektet
och vad jag stravar till med mitt arbete:

Planering av tidsanviandning/Tidtabell:
1:alekt.
2:alekt.
3:e lekt.
4:e lekt.
5:e lekt.
6:e lekt.

Material och teknik:

Sjalvreflektion efter projektet:
Latt:

Svart:

Egen bedémning:
Arbetsmotivation 4 56 7 8 9 10 Disciplin 45678910
Arbetsprocess 45678910 Slutresultat 4 56 7 8 9 10

(Petra Fincke 6.11.2010)
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Lirande bygger pa sprak. Alla elever, oberoende av sprakbakgrund,
har ritt till en undervisning dir de har méjlighet att utveckla skol-
spraket, samtidigt som de blir bekriftade i sin sprakliga identitet.
Hellre 4n att fraga sig varfor det ar viktigt med en bok om sprakinrik-
tad undervisning, kunde man friga sig varfor inte all imnesdidaktik
beaktar sprikets roll for larandet. Sa viktigt 4r nimligen spraket.

Skolsprik och lirande ir ett resultat av forsknings- och utvecklingspro-
jektet Skolsprik, som i sin tur dr en del av Utbildningsstyrelsens pro-
jekt "Att mota flersprakiga elever i skolan”. Projektet har genomforts
i samarbete med fyra svensksprikiga 7-9-skolor i Finland. Boken
bygger i hog grad pé autentiska klassrumssituationer och skolvardag i
olika sprakmiljéer. Den beskriver hur sprakinriktat och sprakoptimis-
tiskt arbete kan se ut inom ramen for skolans dagliga verksamhet — i
alla amnen. Med sina minga konkreta idéer riktar den sig till lirare
pa olika aldersstadier. Boken kan med f6rdel dven anvindas i skolor
eller kommuner som vill starta en studiecirkel for att tillsammans fa
mer genomslagskraft i det sprakinriktade arbetet.

Forfattarna, Anna Slotte-Liittge, docent i pedagogik med inriktning
mot flersprakighet, och Liselott Forsman, docent i sprakdidaktik med
inriktning mot interkulturell pedagogik, 4r bada verksamma vid
Pedagogiska fakulteten, Abo Akademi.
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